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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 	 มหาวิทยาลัยบัูรพีา

บทคัดัย�อ กูารวีิจุัย์นัี�วีัตถุประสงค์เพิ่�อ (1) ศึกูษาสภัาพิปัญหากูารพิัฒนัาสมรรถนัะครูสอนัภัาษาจุีนั  

(2) ศึกูษาสมรรถนัะครูสอนัภัาษาจีุนั และ (3) เสนัอแนัวีทางกูารพัิฒนัาสมรรถนัะครูสอนัภัาษาจีุนั 

ระดับัมัธิย์มศึกูษาในัพิ่�นัที�ระเบัีย์งเศรษฐกูิจุพิิเศษภัาคตะวีันัออกู (EEC) กูลุ่มผูู้�ให�ข้�อมูล ค่อ ข้�าราชกูารครู

ผูู้�รบััผิู้ดชอบัสอนัภัาษาจุนีัชั�นัมธัิย์มศกึูษาสงักูดัสำนักัูงานัเข้ตพิ่�นัที�กูารศกึูษามธัิย์มศกึูษาชลบัรุ-ีระย์อง และ

สำนัักูงานัเข้ตพิ่�นัที�กูารศึกูษามัธิย์มศึกูษาฉะเชิงเทรา จุำนัวีนั 102 คนั จุากู 79 โรงเรีย์นั ใช�วีิธิีเล่อกูแบับั

เฉพิาะเจุาะจุงและสัมภัาษณั์ผูู้�ทรงคุณัวีุฒิโดย์กูารสนัทนัากูลุ่ม (Focus Group Discussion) สถิติที�ใช� 

ในักูารวีิเคราะห์ข้�อมูล ได�แกู่ ค่าร�อย์ละ (percentage) คะแนันัเฉลี�ย์ (Mean) และส่วีนัเบัี�ย์งเบันัมาตรฐานั 

(Standard Deviation) และกูารวีิเคราะห์เนั่�อหา (content analysis) ผู้ลกูารวีิจุัย์ พิบัวี่า

 สภัาพิปัญหากูารพัิฒนัาสมรรถนัะครูสอนัภัาษาจีุนัอย์ู่ในัระดับัปานักูลาง ปัญหาข้องครูที�พิบั  

ได�แกู่ สมรรถนัะด�านัภัาษาอังกูฤษ ทักูษะในัศตวีรรษที� 21 กูารใช�เทคโนัโลย์ีเพิ่�อกูารสอนั กูารสร�างชุมชนั

แห่งกูารเรีย์นัรู� กูารพิานัักูเรีย์นัไปศึกูษาในัสถานัประกูอบักูาร กูารวีิจัุย์สร�างนัวีัตกูรรมในักูารแกู�ปัญหา

นัักูเรีย์นั และครูต�องทำงานัด�านัอ่�นันัอกูเหนั่อจุากูกูารสอนัมากูเกูินัไป ด�านัสมรรถนัะครูสอนัภัาษาจุีนั 

พิบัว่ีา ด�านัจุริย์ธิรรม และจุรรย์าบัรรณัครู กูารพัิฒนัาผูู้�เรยี์นั จุติวิีทย์า ศาสตร์กูารสอนั ภัาษาศาสตร์ ทกัูษะ

กูารวิีจุยั์เพ่ิ�อพัิฒนัาผูู้�เรยี์นั อย์ูใ่นัระดับัมากู สว่ีนัสมรรถนัะด�านัควีามสัมพัินัธ์ิกูบััชุมชนัเพ่ิ�อจัุดกูารเรยี์นัรู� และ

ควีามรู�ควีามสามารถทั�วีไปข้องครูอย์ู่ในัระดับัปานักูลาง แนัวีทางกูารพัิฒนัาสมรรถนัะครูสอนัภัาษาจีุนั

ประกูอบัด�วีย์ 1) พิัฒนัาครูให�มีควีามรู�ควีามเข้�าใจุธิุรกูิจุอุตสาหกูรรมในัพิ่�นัที� EEC 2) ส่งเสริมให�ผูู้�เรีย์นั 

จุดัทำโครงงานัด�านัธิรุกูจิุกูารค�าเพิ่�อใช�ทักูษะทางภัาษาจุนีัได�มากูข้ึ�นั 3) สง่เสรมิครภูัาษาจุนีัด�านัจุรรย์าบัรรณั 

4) พิัฒนัาหลักูสูตรวิีถีชีวีิตผูู้�ประกูอบักูารในัชุมชนั 5) พิัฒนัาสมรรถนัะสร�างนัวัีตกูรรมและปรับัเปลี�ย์นั 

กูารสอนัแนัวีใหม่ 6) พิัฒนัาทักูษะด�านัจุิตวีิทย์าและสร�างกูำลังใจุให�ผูู้�เรีย์นัในักูารเรีย์นัภัาษา 7) อบัรม

พิัฒนัากูารสอนัเพ่ิ�อให�ผูู้�เรีย์นันัำผู้ลกูารเรีย์นัรู�ไปใช�ในักูารส่�อสารได� และ 8) ส่งเสริมครูให�ใช�กูารวีิจุัย์ 

ในัชั�นัเรีย์นัเพิ่�อพิัฒนัาผูู้�เรีย์นัได� 

คำสำคัญ:	 สมรรถนะคืรู,	คืรูสอนภาษาจ้น,	พีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก
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Abstract This research was aimed to 1) determine the problematic issues regarding  

competencies development of Chinese language teachers,2) determine the competencies 

of Chinese language teachers, and 3) proposes guidelines for competencies development 

for Chinese language teachers in secondary schools in the Eastern Economics Corridor 

(EEC) Area. The study involved 102 Chinese language teachers under the Secondary  

Educational Service Area Office in Chonburi-Rayong, and Chachoengsao province.  

The methodologies was divided into 2 parts (1) surveying with questionnaires and  

(2) interviewing in a focus group discussion with the professional experts. The Statistic 

data used in analyses included percentage, mean, standard deviation, and overall  

content analysis. The findings of the study were the following.

 Firstly, the problematic issues in competencies development for Chinese  

language teachers is considered moderately challenging. The challenges include their 

English language skills, skills needed in the 21st Century such as applying technologies in 

their classes, building a learning community, taking their students to real workplaces, lack 

of innovations in solving problems regarding their students, and having to work too many 

irrelevant tasks in addition to teaching. In addition, Competencies of Chinese language 

teachers regarding the codes of ethics of teachers, student development, psychology, 

arts of teaching, linguistics, and research methodologies for student development are  

at a high level. Competencies regarding community relations to conduct a learning  

environment and their general competencies are in the middle level. Finally, Guidelines 

to improve the competencies of Chinese language teachers were suggested as follows. 

1) Enhance the awareness and comprehension of industrial businesses in the EEC area 

in teachers 2) Encourage students to conduct a case study projects regarding trading 

business to improve their Chinese language skills 3) Encourage teachers to be precedent, 

moral, and ethical role model for students 4) Develop courses for local entrepreneurs  

5) Improve performances in innovations and changes in ways of teaching 6) Adapt  

knowledges in psychology and give moral support to students 7) Encourage students to 

communicate by applying their lessons  8) Allow teachers to conduct researches in  

classes in order to improve the performance of their students. 

Keywords:	 Competencies,	Chinese	Language	Teachers,	The	Eastern	Economics	Corridor	 

	 	 (EEC)	
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ความเป็นมาแลุ่ะความสำคัญขีองปัญหา

	 ในป็ี	 พี.ศ.	 2561	 รัฐบัาลไทยป็ระกาศนโยบัายการพีัฒนาเขติพัีฒนาพีิเศษภาคืติะวันออก	 

(Eastern	Economic	Corridor)	หรอื	EEC	มุง่สง่เสรมิการคืา้การลงทนุเพีื�อพีฒันาการแขง่ขนัทางเศรษฐกจิ

ของป็ระเทศ	ม้เป็้าหมายการพีัฒนา	3	จังหวัดได้แก่	 ระยอง	ชลบัุร้	 และ	ฉะเชิงเทรา	 โดยม้วัติถุป็ระสงคื ์

ในการเพีิ�มศักยภาพีในการลงทุนอย่างเป็็นรูป็ธรรมม้การลงทุนโคืรงสร้างพีื�นฐานระบับัสาธารณูป็โภคื	เพีื�อ

เพีิ�มศักยภาพีรองรับัการลงทุนจากติ่างป็ระเทศคืวบัคืู่ไป็กับัการพีัฒนาทรัพียากรมนุษย์ในพีื�นท้�	(สำนักงาน

คืณะกรรมการนโยบัายเขติพีัฒนาพีิเศษจากภาคืติะวันออก,	 2561)	 ซ่ึ่�งนโยบัายของรัฐดังกล่าวอยู่ภายใติ้

ยุทธศาสติร์ไทยแลนด์	 4.0	หากจังหวัดในภูมิภาคืติะวันออกม้การขยายติัวทางเศรษฐกิจมากข่�น	 จะส่งผล

ให้ผู้ป็ระกอบัการม้การจ้างงานมากข่�น	 และจะทำให้เศรษฐกิจจะเติิบัโติติ่อยอดจากอุติสาหกรรมพีื�นท้�เดิม	

ม้แรงด่งดูดการลงทุนจากต่ิางป็ระเทศโดยเฉพีาะป็ระเทศจ้นซ่ึ่�งจะทำให้เกิดการสร้างอุติสาหกรรม	 และ

กระบัวนการถ่ายโอนเทคืโนโลย้ขั�นสูงสู่ป็ระเทศไทยมากข่�น	 เกิดการขยายติัวแรงงานในอาเซ้ึ่ยน	 (โสรญา	

พีกุิลหอม,	2561)	จากนโยบัายดงักลา่ว	จะเหน็ไดว้า่	สาธารณรฐัป็ระชาชนจ้น	กำหนดใหไ้ทยเป็น็เป็า้หมาย

สำคัืญของการลงทนุในเอเชย้ติะวนัออกเฉย้งใติ	้ดงันั�น	ภาษาจน้จง่เป็น็เคืรื�องมอืในการสื�อสารหลกัของกลุม่

นักลงทุนในพีื�นท้�ทั�งในภาคืธุรกิจและภาคืบัริการ	 (คืรองขวัญ	 รอดหมวน,	 2562)	 นอกจากน้�จากรายงาน

จำนวนนักท่องเท้�ยวในป็ี	2562	ภาคืติะวันออกม้สัดส่วนของนักท่องเท้�ยวติ่างชาติิ	ถ่ง	92.3%	ซึ่่�งส่วนมาก

เป็็นนกัทอ่งเท้�ยวจน้ท้�ม้ศกัยภาพีสงูทางการซึ่ื�อ	(กระทรวงการทอ่งเท้�ยวและกฬ้า,	2563)	ถง่แมว้า่การระบัาด

ของโคืวิด	 19	 จะส่งผลต่ิอภาพีรวมเศรษฐกิจในเขติพัีฒนาพิีเศษภาคืติะวันออก	 โดยเฉพีาะการบัริการ 

ดา้นการท่องเท้�ยว	เชน่ธุรกิจโรงแรม	ธุรกิจการเดินทาง	เสมือนเป็น็การดับัเคืรื�องยนต์ิทางเศรษฐกิจ	อยา่งไร

ก็ติาม	 ป็ระเทศจ้นก็ยังคืงเป็็นกลุ่มธุรกิจท้�มาลงทุนในป็ระเทศไทยเพีราะม้การเคืลื�อนย้ายฐานการผลิติ 

ออกจากจ้นสู่ไทยมากข่�น	รวมถ่งม้การขยายติัวของธุรกิจสุขภาพีท้�กลุ่มเป็้าหมายส่วนใหญ่ยังคืงเป็็นคืนจ้น	

(อนุชิดา	 ชินศิรป็ระภา,	 2564)	 จ่งเห็นได้ว่า	 ภาษาจ้นม้คืวามจำเป็็นต่ิอการพัีฒนาเศรษฐกิจในภาคื 

ติะวันออกเป็็นอย่างมาก	

	 กระทรวงศ่กษาธิการ	ได้กำหนดยุทธศาสติร์ส่งเสริมการเร้ยนการสอนภาษาจ้นในการวางระบับั

การพัีฒนาคืรูสอนภาษาจ้นให้ได้มาติรฐานติามมาติรฐานคืรูสอนภาษาจ้นของสาธารณรัฐป็ระชาชนจ้นท้�

สอนภาษาจน้ใหช้าวติา่งชาติ	ิซึ่่�งสำนกังานคืณะกรรมการการศก่ษาขั�นพีื�นฐาน	ไดท้ำการรว่มมอืกบัั	สำนกังาน

ส่งเสริมการเร้ยนการสอนภาษาจ้นนานาชาติิ	 (HANBAN)	 ในการพีัฒนาคืรูภาษาจ้นโดยใช้กิจกรรมอบัรม	

และศ่กษาดงูาน	นอกจากน้�	มก้ารจัดติั�งสถาบันัภาษาจน้ซึ่่�งสังกดัศนูยบ์ัรหิารการพีฒันาศกัยภาพีบัคุืคืลเพีื�อ

คืวามเป็็นเลิศ	(HCEMC)	(สำนักงานคืวามสัมพีันธ์ติ่างป็ระเทศ	สำนักงานป็ลัดกระทรวงศ่กษาธิการ,	2563)	

ในขณะท้�งานวิจัยด้านการจัดการเร้ยนการสอนภาษาจ้นของโรงเร้ยนในป็ระเทศไทยท้�ผ่านมา	 พีบัว่า	 

คืรูสอนวิชาภาษาจ้นยังขาดทักษะการสอนภาษาจ้นเป็็นภาษาต่ิางป็ระเทศ	 ขาดโอกาสในการพัีฒนา 

ด้านภาษาจ้น	คืรูสอนภาษาจ้นยังติ้องทำงานอื�น	ๆ 	เช่นเด้ยวกันกับัคืรูทั�วไป็ในโรงเร้ยน	ซึ่่�งม้ภาระงานอื�น	ๆ

ในโรงเร้ยนจำนวนมาก	 โรงเร้ยนขาดการนิเทศการสอนวิชาภาษาจ้นเนื�องจากขาดบุัคืลากรผู้เช้�ยวชาญ 

ด้านภาษาจ้นทั�งในหน่วยงานต้ินสังกัดและในโรงเร้ยน	 ทำให้การเร้ยนการสอนภาษาจ้นขาดคืวามต่ิอเนื�อง	

ส่งผลติ่อคืุณภาพีระบับัการเร้ยนการสอนภาษาจ้นในป็ระเทศไทยเป็็นอย่างมาก	 (วิภาวรรณ	 สุนทรจามร,	
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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2559)	 ในด้านนโยบัายการบัริหาร	 พีบัว่า	 ผู้บัริหารไม่ได้ให้คืวามสำคัืญกับัการจัดการเร้ยนการสอน 

ภาษาจ้น	โรงเร้ยนไม่ม้แนวทางการพีัฒนาคืรูสอนภาษาจ้นท้�ชัดเจน	ทำให้คืรูขาดคืวามรู้ด้านเทคืนิคืวิธ้การ

สอนภาษาจ้นท้�หลากหลายการสอนยังเน้นการท่องจำ	 คืัด	 อ่าน	 เข้ยน	 ซึ่่�งไม่สามารถกระติุ้นหรือสร้าง

บัรรยากาศเพีื�อด่งดูดคืวามสนใจของผู้เร้ยนได้	 อ้กทั�งคืรูยังขาดคืวามรู้ทางวิชาช้พี	 เพีราะเป็็นคืรูท้�พี่�งจบั 

การศ่กษาจากสถาบัันผลิติคืรู	 (ทว้	 ธ้ระวงศ์เสร้,	 2552	 และ	 วรรณณิษา	 ไวยฉาย้,	 2564)	 ได้ศ่กษาเรื�อง	

แนวทางการพีัฒนาคืวามเป็็นชุมชนแห่งการเร้ยนรู้ของสถานศ่กษาเอกชน	ผลการวิจัย	พีบัว่า	สถานศ่กษา

คืวรม้ลักษณะคืวามเป็็นชุมชนแห่งการเร้ยนรู้ท้�ด้	 ม้คืวามจำเป็็นติ้องพีัฒนาผู้นำสถานศ่กษาให้ม้ภาวะผู้นำ

ในการสนบััสนนุและมส้ว่นรว่มในการเรย้นรู	้ซึ่่�งสถานศก่ษาเป็น็ผูอ้อกแบับัการเรย้นรูร้ว่มกบััชมุชนเป็น็หลกั	
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ติ่อไป็

วัตถ่ประสงค์ขีองการวิจีัย

	 1.	 เพีื�อศ่กษาสภาพีปั็ญหาการพัีฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาในพีื�นท้� 

ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	(EEC)	

	 2.	 เพีื�อศ่กษาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาในพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษ 

ภาคืติะวันออก	(EEC)		

	 3.	 เพืี�อเสนอแนวทางการพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาในพีื�นท้�ระเบั้ยง

เศรษฐกิจพีิเศษ	ภาคืติะวันออก(EEC)	

วรรณกรรมที�เกี�ยวขี�อง

	 การวจัิยคืรั�งน้�ผูว้จิยัไดท้ำการศก่ษา	คืน้คืวา้	วเิคืราะห	์และสงัเคืราะหแ์นวคืดิทฤษฎีแ้ละงานวจิยั

ท้�เก้�ยวข้อง	ป็ระกอบัด้วย	

	 1)	 แนวคิืดเก้�ยวกับัวิชาช้พีคืรู	 จากป็ระกาศข้อบัังคัืบัคุืรุสภาว่าด้วยมาติรฐานวิชาช้พีคืรู	 

(ฉบัับัท้�	4	พี.ศ.	2562	ในราชกิจจานุเบักษา	20	ม้นาคืม	พี.ศ.	2562)	กำหนดมาติรฐานวิชาช้พีคืรูออกเป็็น	

3	 ด้าน	 ได้แก่	 มาติรฐานคืวามรู้และป็ระสบัการณ์วิชาช้พี	 มาติรฐานการป็ฏิบััติิงาน	 และมาติรฐาน 

การป็ฏิบััติิติน	(สำนักงานเลขาธิการคืุรุสภา,	2562)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2)	 สภาพีปั็จจุบันัและปั็ญหาของคืรูภาษาจ้น	ซ่ึ่�งจากการศก่ษางานวิจัยของ	สุมติิรา	สรุรัติน์เดชา	

(2557)	ธัญญาลักษณ์	มะลาศร้	(2563)	พีิชัย	แก้วบัุติร	(2564)	และ	นพีดล	จันทร์กระจ่างแจ้ง	และคืณะ	

(2565)	ไดส้รปุ็ป็ระเด็นปั็ญหาคืรูภาษาจน้	กลา่วคือื	การผลิติคืรูสอนภาษาจน้ไม่ติอบัโจทย์ติามคืวามต้ิองการ

ของโรงเร้ยน	 สมรรถนะการสอนไม่ได้รับัการพัีฒนาอย่างต่ิอเนื�องรวมถ่งการวิจัยเพีื�อสร้างนวัติกรรม 

การสอน	 คืรูสอนภาษาจ้นในสถานศ่กษาติ้องรับัภาระงานมากเกินไป็	 คืรูยังไม่สามารถสร้างคืวามสัมพีันธ์

กับัชุมชนได้	และคืรูสอนภาษาจ้นท้�เป็็นอาสาสมัคืรจากป็ระเทศจ้นในป็ระเทศไทยยังไม่ม้มาติรฐาน

	 3)	 แนวคืิดเก้�ยวกับัสมรรถนะคืรูและสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นในฐานะภาษาติ่างป็ระเทศ	

	 	 3.1	 แนวคิืดการพีัฒนาสมรรถนะคืรู	 ศ่กษาจากสมรรถนะคืรูผู้สอนในสถานศ่กษา	 ของ

กระทรวงศ่กษาธิการ	(2560)	ได้กำหนด	สมรรถนะหลัก	5	ด้าน	ได้แก่	การมุ่งผลสัมฤทธิ�ในการป็ฏิบััติิงาน	

การบัริการท้�ด้	การพีัฒนาตินเอง	การทำงานเป็็นท้ม	จริยธรรมและจรรยาบัรรณคืรู	และกำหนดสมรรถนะ

ป็ระจำสายงาน	ป็ระกอบัด้วย	6	สมรรถนะ	ได้แก่	การบัริหารหลักสูติรและการจัดการเร้ยนรู้	การพีัฒนา 

ผู้เร้ยน	 การบัริหารจัดการชั�นเร้ยน	 การวิเคืราะห์สังเคืราะห์	 การวิจัยเพืี�อพีัฒนาผู้เร้ยน	 และ	 การสร้าง 

คืวามสัมพีันธ์และคืวามร่วมมือกับัชุมชน	 อ้กทั�ง	 การพีัฒนาคืรูสมรรถนะสูงสำหรับัป็ระเทศไทย	 4.0	 ของ	

พีฤทธิ�	 ศิริบัรรณพิีทักษ์	 และคืณะ	 (2561)	 ป็ระกอบัด้วยสมรรถนะด้านคืวามรู้และคืวามสามารถทั�วไป็	

สมรรถนะด้านทักษะทางวิชาช้พี	 สมรรถนะด้านเจติคืติิและค่ืานิยม	 สมรรถนะด้านการป็ฏิบััติิทางวิชาช้พี	

และสมรรถนะดา้นคืวามยด่มั�นผกูพีนัในวชิาชพ้ี	นอกจากน้�	สมรรถนะ	ทกัษะและบัทบัาทคืรไูทยในศติวรรษ

ท้�	 21	 (สุไม	 บัิลไบั,	 2558)	 ได้ระบัุสมรรถนะคืรู	 ได้แก่	 คืวามรู้ในศาสติร์	 เทคืโนโลย้	 สร้างองคื์คืวามรู้	 

เชื�อมโยงผู้เร้ยน	คืวามร่วมมือ	การสื�อสาร	และคืวามคืิดสร้างสรรคื์

	 	 3.2	 สมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นสำหรับัชาวติ่างชาติิ	 จากการศ่กษางานวิจัยของ	 Ying	 Lan	

Hua.	 (2018)	 พีบัว่า	 สมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น	 ป็ระกอบัด้วยภาษาศาสติร์	 จิติวิทยา	 ศาสติร์การสอน	

เทคืโนโลย้การศ่กษา	คืวามรู้ทั�วไป็เก้�ยวกับัป็ระเทศจ้น	การจัดการข้ามวัฒนธรรม	และทักษะวิจัย	

	 ดังนั�นจากการสังเคืราะห์เอกสารและงานวิจัยท้�เก้�ยวข้อง	 สามารถสังเคืราะห์องค์ืป็ระกอบั 

ของสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นได้ทั�งหมด	 คืวามรู้คืวามสามารถทั�วไป็เก้�ยวกับัพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจ 

ภาคืติะวันออก	จริยธรรมและจรรยาบัรรณคืรู	การพีัฒนาผู้เร้ยน	การสร้างคืวามสัมพีันธ์กับัชุมชนเพีื�อการ

จัดการเร้ยนรู้	ภาษาศาสติร์	จิติวิทยา	ศาสติร์การสอน	และ	การวิจัยเพีื�อพีัฒนาผู้เร้ยน

วิธีการดัำเนินการวิจีัย

	 การวิจัยคืรั�งน้�	 ผู้วิจัยได้กำหนดขั�นติอนการดำเนินงานเป็็น	 2	 ขั�นติอน	 โดยใช้ระเบั้ยบัวิธ้วิจัย 

แบับัผสมผสานเน้นการใช้วิจัยเชิงป็ริมาณและเชิงคืุณภาพีร่วมกัน	 การศ่กษาคืรั�งน้�ผ่านการพีิจารณาและ 

ได้รับัการรับัรองจากคืณะกรรมการจริยธรรมในมนุษย์	มหาวิทยาลัยบัูรพีา	เลขรหัสท้�	HU	052/2565	โดย

ม้ขั�นติอนดังติ่อไป็น้�

 ขีั�นตอนที�	 1	ศ่กษาสภาพีป็ัญหาและศ่กษาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นในพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจ

พีิเศษภาคืติะวันออก	(EEC)	ระดับัมัธยมศ่กษา	กลุ่มผู้ให้ข้อมูล	คืือ	คืรูผู้สอนภาษาจ้นระดับัชั�นมัธยมศ่กษา
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ป็ีท้�	1-6	ภาคืเร้ยนท้�	1	ป็ีการศ่กษา	2565	จากโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษามัธยมศ่กษา

ชลบัรุ	้ระยอง	จำนวน	75	คืน	และสำนกังานเขติพีื�นท้�การศก่ษามธัยมศก่ษาฉะเชงิเทรา	จำนวน	27	คืน	รวม

ทั�งสิ�น	จำนวน	102	คืน	จาก	79	โรงเร้ยน	ซึ่่�งดำเนินการติามขั�นติอนดังน้�

	 1.	 ทบัทวนวรรณกรรม	และเอกสารงานวิจัยท้�เก้�ยวข้อง	แบั่งออกเป็็น	2	ส่วน	(1)	แนวคืิดวิชาช้พี

คืรู	 สภาพีป็ัจจุบัันและป็ัญหาคืรูภาษาจ้น	 และแนวทางการพีัฒนาคืรู	 เพีื�อสังเคืราะห์ป็ัญหาการพีัฒนาคืรู

สอนภาษาจน้ในพีื�นท้�ระเบัย้งเศรษฐกจิพีเิศษภาคืติะวนัออก	(EEC)	(2)	ศก่ษาเอกสารและงานวจัิยท้�เก้�ยวขอ้ง

กับัสมรรถนะคืรู	และ	สมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นเพีื�อชาวติ่างชาติิ	

	 2.	 สังเคืราะห์สภาพีปั็จจุบัันปั็ญหาการพีัฒนาคืรูสอนภาษาจ้น	 และสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น

ในสถานศ่กษาขั�นพีื�นฐานโดยใช้วิธ้การวิเคืราะห์เนื�อหา	 (Content	 Analysis)	 โดยใช้วิธ้การสังเคืราะห์

สมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นทั�ง	8	รายการ	คืัดเลือกสมรรถนะหรือติัวบั่งช้�ท้�เหมือนกันหรือคืล้ายกันจะนำมา

รวมเข้าด้วยกันหากสมรรถนะหรือติัวบั่งช้�ท้�ม้คืวามแติกติ่างกันจะนำมากำหนดเป็็นสมรรถนะหรือติัวบั่งช้�

ทั�งหมด

	 3.	 นำผลการสังเคืราะหไ์ป็สรา้งแบับัสอบัถามปั็ญหาการพัีฒนาคืรูสอนภาษาจ้นในพืี�นท้�ระเบัย้ง

เศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	(EEC)	ระดับัมัธยมศ่กษา	ป็ระกอบัด้วย	4	ติอน	คืือ	ข้อมูลพีื�นฐานของผู้ติอบั

แบับัสอบัถาม	 สภาพีป็ัญหาของคืรูสอนภาษาจ้น	 สมรรถนะคืรูภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาในพีื�นท้�ระเบั้ยง

เศรษฐกิจภาคืติะวันออก	

	 4.	 สร้างเป็็นแบับัสอบัถาม	 (Questionnaire)	 ป็ระเภทติรวจสอบัรายการ	 (Check	 List)	 และ

มาติรวัดแบับั	5	Point	Likert	Scale	เป็็นเคืรื�องมือท้�ใช้เป็็นแบับัสำรวจระดับัการป็ฏิบััติิงานของสมรรถนะ

คืรูผู้สอนภาษาจ้นในพีื�นท้�ระเบ้ัยงเศรษฐกิจพิีเศษภาคืติะวันออก	 (EEC)	 ในระดับัมัธยมศ่กษา	 ป็ระกอบั 

ไป็ด้วย	3	ติอน	ได้แก่	

  ติอนท้�	1	ขอ้มลูทั�วไป็เก้�ยวกบััผูต้ิอบัแบับัสอบัถามป็ระกอบัดว้ยคืำถามเก้�ยวกบัั	เพีศ	ป็จัจบุันั

ดำรงติำแหนง่	วฒุกิารศก่ษา	และสาขาวชิา	ป็ระสบัการณก์ารสอนภาษาจ้น	คืำถามเป็น็แบับัป็ลายป็ดิ		โดย

ให้เลือกติอบัและคืำถามป็ลายเป็ิดให้เติิมข้อมูลลงไป็ในช่องท้�กำหนด

  ติอนท้�	2	คืวามคืิดเห็นของผู้ติอบัแบับัสอบัถามเก้�ยวกับัสภาพีป็ัจจุบัันป็ัญหาการพีัฒนา

สมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับัชั�นมัธยมศ่กษาในพืี�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	 ซ่ึ่�งใช้

มาติราส่วนป็ระมาณคื่าแบับัออสกูดเพีื�อสอบัถามสภาพีป็ัญหา

  ติอนท้�	3	คืวามเหน็ของผูต้ิอบัแบับัสอบัถามเก้�ยวกับัระดบััสมรรถนะคืรสูอนภาษาจ้นในพืี�นท้�

ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	 (EEC)	 โดยแบั่งออกเป็็น	 8	 ข้อ	 ได้แก่	 คืวามรู้คืวามสามารถทั�วไป็	

จรยิธรรมและจรรยาบัรรณคืรู	การพัีฒนาผูเ้รย้น	คืวามสัมพัีนธก์บััชมุชนเพืี�อจัดการเร้ยนรู้	ด้านภาษาศาสติร์	

จิติวิทยา	 ศาสติร์การสอนและทักษะเพีื�อพีัฒนาผู้เร้ยน	 ซ่ึ่�งคืำถามแต่ิละข้อให้เลือกติอบัว่าได้นำสมรรถนะ

มาใช้ในการป็ฏิบััติิงานหรือไม่	 (ป็ฏิบััติิหรือไม่เคืยป็ฏิบััติิ)	 หากเคืยป็ฏิบััติิโดยให้เลือกติอบัการป็ฏิบััติ	ิ 

5	ระดับั	คืือ	ป็ฏิบััติิมากท้�สุด	ป็ฏิบััติิอย่างมาก	ป็ฏิบััติิป็านกลาง	ป็ฏิบััติิน้อย	ป็ฏิบััติิน้อยท้�สุด	(วิภาวรรณ	

จันทร์ป็ระชุม	และ	ป็ระสพีชัย	พีสุนนท์,	2561)
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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  ติอนท้�	4	ข้อเสนอแนะสำหรับัการพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น	 เป็็นแบับัสอบัถามท้�ใช้

คืำถามป็ลายเป็ิด	เพีื�อให้กลุ่มติัวอย่างเติิมข้อมูล	เก้�ยวกับัสภาพีป็ัจจุบัันและป็ัญหา	ติลอดจนคืวามติ้องการ

ในการพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น

	 5.	 การเก็บัรวบัรวมข้อมูล

	 	 5.1	 ผู้วิจัยทำหนังสือขอคืวามร่วมมือ	 สำรวจข้อมูลสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับั

มัธยมศ่กษา	โดยจัดทำเป็็น	Google	Form	ส่งไป็ยังผู้อำนวยการสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษามัธยมศ่กษา

ชลบัุร้	 ระยอง	 และ	 ผู้อำนวยการสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษามัธยมศ่กษาฉะเชิงเทรา	 เพีื�อแจ้งให้คืรูสอน

ภาษาจ้นในสังกัดติอบัแบับัสอบัถาม

	 	 5.2	 ติรวจสอบัคืวามถกูติอ้งของขอ้มลู	จำนวนป็ระชากรท้�ติอบัแบับัสอบัถาม	และดำเนนิการ

ป็ระมวลผลข้อมูลจากการติอบักลับั	 นำแบับัสอบัถามดังกล่าวมาบัันท่กลงรหัสและติรวจให้คืะแนน 

ติามเกณฑ์์ท้�กำหนดไว้

	 	 5.3	 ติรวจสอบัข้อมูล	คืวามสมบัูรณ์	คืวามถูกติ้อง	ของคืำติอบัในแบับัสอบัถามป็ลายเป็ิด		

	 	 5.4	 การป็ระมวลผลข้อมูล	โดยใช้โป็รแกรมสำเร็จรูป็เพีื�อการวิจัยทางสังคืมศาสติร์	(SPSS)

	 6.	 การวิเคืราะห์ข้อมูล	สถิติิท้�ใช้ในการวิเคืราะห์ข้อมูล	ใช้โป็รแกรมสำเร็จรูป็ทางสถิติิดังติ่อไป็น้�

	 	 6.1	 คื่าร้อยละ	ใช้ในการวิเคืราะห์ข้อมูลทั�วไป็ของกลุ่มติัวอย่างในแบับัสอบัถาม

	 	 6.2	 คื่าคืะแนนเฉล้�ย	 (Mean)	 เพีื�อใช้แป็ลคืวามหมายของข้อมูลด้านติ่าง	 ๆ	 โดยม้การแป็ล
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 เคืรื�องมือท้�ใช้ในการเก็บัรวบัรวมข้อมูลเป็็นแบับัสัมภาษณ์ผู้ทรงคืุณวุฒิ	 ท้�ผู้วิจัยสร้างข่�น

ป็ระกอบัด้วย	

	 	 2.1	 สภาพีทั�วไป็ของพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	(EEC)		

	 	 2.2	 สภาพีป็ัญหาของคืรูสอนภาษาจ้น	

	 	 2.3	 แนวทางการพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น		

	 	 2.4	 ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคืุณวุฒิ			

	 	 นำร่างแบับัสัมภาษณ์ดังกล่าวไป็หาคืวามเท้�ยงติรง	 โดยเสนอผู้เช้�ยวชาญ	 จำนวน	 3	 ท่าน	 

ติรวจสอบัคืวามถูกติ้องการหาคื่าดัชน้คืวามสอดคืล้อง	(IOC	:	Index	of	item	Objective	Congruence)		

คื่าดัชน้คืวามสอดคืล้องท้�ยอมรับัได้ม้คื่าติั�งแติ่	0.50	ข่�นไป็	โดยใช้เกณฑ์์การให้คืะแนนดังน้�	

	 	 +1	 หมายถ่ง			แน่ใจว่าป็ระเด็นสัมภาษณ์และวัติถุป็ระสงคื์การวิจัยสอดคืล้องกัน

	 	 	0	 หมายถ่ง			ไม่แน่ใจว่าป็ระเด็นสัมภาษณ์และวัติถุป็ระสงคื์การวิจัยสอดคืล้องกัน

	 		 -1	 หมายถ่ง			แน่ใจว่าป็ระเด็นสัมภาษณ์และวัติถุป็ระสงคื์การวิจัยไม่สอดคืล้องกัน

	 3.	 การเก็บัรวบัรวมข้อมูลม้ขั�นติอนดำเนินการดังน้�

	 	 3.1	 ขอคืวามอนุเคืราะห์มหาวิทยาลัยบูัรพีา	ออกหนังสือเชญิผูท้รงคุืณวุฒปิ็ระชุมสนทนากลุม่	

	 	 3.2	 ผูว้จิยัจดัทำเอกสารการป็ระชุมผลการศก่ษาในขั�นติอนท้�	1	สภาพีปั็ญหาคืรูสอนภาษาจ้น	

และติอนท้�	2	สมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นในพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจภาคืติะวันออก	(EEC)	ระดับัมัธยมศ่กษา

	 	 3.3	 จัดสถานท้�	และอุป็กรณ์ในการบัันท่กเส้ยงการป็ระชุมกลุ่ม			

	 	 3.4	 กำหนดผู้จดบัันท่ก	(Note	Taker)	เป็็นผู้บัันท่กผลการป็ระชุมกลุ่ม

	 4.	 การวเิคืราะหข์อ้มลู	วเิคืราะหข์อ้มลูโดยการวเิคืราะหเ์นื�อหา	(content	analysis)	อา้งองิติาม

แนวทางของ	Scott	(1990)	ม้ทั�งหมด	4	ขั�นติอน	ดังน้�

	 	 4.1	 ดำเนินการสัมภาษณ์และบัันท่กเทป็การสัมภาษณ์	และม้การจดป็ระเด็นสำคืัญ

	 	 4.2	 ถอดเส้ยงสัมภาษณ์เป็็นไฟล์เวิรด์เพีื�อแป็ลงข้อมูลเป็็นอักษร

	 	 4.3	 เข้ารหัสข้อมูลด้วยการคื้นหาคืำหรือวล้ท้�คืล้ายคืล่งกัน	เพีื�อจัดหมวดหมู่ข้อมูลติามรหัส

	 	 4.4	 นำข้อมูลท้�ได้มาวิเคืราะห์ติ้คืวามร่วมกับัคืำถามการวิจัย

สร่ปผลุ่การวิจีัย

	 ผลการวิจัยสภาพีปั็ญหาการพัีฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นในพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพิีเศษ 

ภาคืติะวันออก	 (EEC)	 ระดับัมัธยมศ่กษา	 พีบัว่า	 สภาพีการพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นอยู่ในระดับั

ป็านกลาง	 ป็ัญหาของคืรูท้�พีบั	 ได้แก่	 ขาดการพีัฒนาด้านภาษาอังกฤษ	 การบัูรณาการทักษะในศติวรรษ 

ท้�	21	สู่การสอน	การใชเ้ทคืโนโลยเ้พีื�อการสอน	การสร้างชมุชนแห่งการเรย้นรูใ้นรายวิชาภาษาจน้	ป็ระกอบั

กบััขาดการพีานักเรย้นไป็ศก่ษาในสถานป็ระกอบัการ	และการวจิยัสรา้งนวตัิกรรมในการแก้ป็ญัหานกัเรย้น	

นอกจากน้�จากแบับัสอบัถามยังพีบัว่า	 คืรูส่วนใหญ่ติ้องรับัผิดชอบังานด้านอื�นมากเกินไป็	 ส่งผลติ่อการจัด 

การเร้ยนการสอนในหอ้งเรย้น	อก้ทั�งนโยบัายการสง่เสริมการเรย้นการสอนภาษาจน้และการพีฒันาคืรสูอน
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ภาษาจน้ไมม่ค้ืวามติอ่เนื�องและหลกัสตูิรของสถานศก่ษายงัไมส่อดคืล้องกบัั	บัริบัทการพัีฒนาพืี�นท้�ระเบัย้ง

เศรษฐกิจภาคืติะวันออก	(EEC)	

	 ผลการศ่กษาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นในพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	 (EEC)	

ระดับัมัธยมศ่กษา	 ทั�ง	 8	 ด้าน	 ม้คื่าเฉล้�ยรวม	 3.68	 อยู่ในระดับัมาก	 เมื�อแยกเป็็นแติ่ละสมรรถนะพีบัว่า	 

การพีฒันาสมรรถนะคืรดูา้นจรยิธรรมและจรรยาบัรรณคืร	ู(4.08)	การพีฒันาผูเ้รย้น	(3.89)	ศาสติรก์ารสอน	

(3.87)	 ภาษาศาสติร์	 (3.86)	 จิติวิทยา	 (3.74)	 ทักษะการวิจัยเพีื�อพีัฒนาผู้เร้ยน	 (3.71)	 อยู่ในระดับัมาก	 

ส่วนสมรรถนะด้านคืวามสัมพีันธ์กับัชุมชนเพีื�อจัดการเร้ยนรู้	(3.31)	และคืวามรู้คืวามสามารถทั�วไป็	(3.18)	
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จริยธรรม	หน่วยงานติ้นสังกัดคืวรจัดกิจกรรมส่งเสริมแบับัอย่างด้านจรรยาบัรรณวิชาช้พีและคืวามเป็็นคืรู	

4)	ดา้นคืวามสัมพีนัธก์บััชุมชน		โรงเรย้นคืวรให้นกัเรย้นรูจั้กวถิช้วิ้ติ	ของผูป้็ระกอบัการในชมุชน	และพัีฒนา

หลกัสตูิรทอ้งถิ�นใหเ้หมาะสมกบััสถานการณใ์นพีื�นท้�	5)	ดา้นภาษาศาสติร	์คืรตูิอ้งมส้มรรถนะดา้นภาษาจน้	

ม้การสอนแนวใหม่	6)	ด้านจิติวิทยา	คืรูติ้องใช้จิติวิทยาให้นักเร้ยนรักภาษาจ้นให้เขาม้คืวามมั�นใจในตินเอง

สร้างแรงจูงใจพีลังบัวกในการเร้ยนการสอน	 7)	 ด้านศาสติร์การสอน	 โรงเร้ยนคืวรส่งเสริมให้คืรูพีัฒนา

หลกัสตูิรออกแบับัการจดัการเรย้นรูไ้ดแ้ละลดภาระงานคืรทู้�ไมเ่ก้�ยวกบััการสอนลง	8)	ดา้นการวจิยั	คืรตูิอ้ง

ได้รับัการส่งเสริมให้ใช้วิจัยในชั�นเร้ยนเพีื�อการพีัฒนาผู้เร้ยนภาษาจ้นได้

อภิปรายผลุ่การวิจีัย

	 จากผลการศ่กษาวิจัย	 เรื�อง	 แนวทางการพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นในพีื�นท้�ระเบั้ยง

เศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	 (EEC)	 ระดับัมัธยมศ่กษา	 สถานศ่กษาสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา

มัธยมศ่กษา	 ชลบุัร้	 ระยอง	 และสำนักงานเขติพืี�นท้�การศ่กษามัธยมศ่กษาฉะเชิงเทรา	 ในพืี�นท้�ระเบั้ยง

เศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	(EEC)	ผู้วิจัยได้นำผลการวิจัยมาอภิป็รายผลการศ่กษา	ดังน้�

	 จากการศ่กษาสภาพีการพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น	 ของสถานศ่กษาระดับัมัธยมศ่กษา	 

ในพีื�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพีิเศษภาคืติะวันออก	 (EEC)	 ผลการวิจัยพีบัว่า	 การพีัฒนาสมรรถนะคืรูสอน 

ภาษาจ้นอยู่ในระดับัป็านกลาง	(	 ̅̅X			=	3.26,	S.D	=	0.99)	สาเหตุิเนื�องจาก	คืรสูอนภาษาจ้นยังขาดการพัีฒนา	

ทักษะในศติวรรษท้�	21	ในด้านการใช้สื�อและเทคืโนโลย้ในการจัดการเร้ยนการสอนวิชาภาษาจ้น	การสร้าง

ชุมชนแห่งการเร้ยนรู้ระหว่างนักเร้ยนท้�เร้ยนภาษาจ้นในโรงเร้ยนและนักเร้ยนในติ่างโรงเร้ยน	 คืรูขาดการ 

นำพีานักเร้ยนไป็ศ่กษาสถานป็ระกอบัการท้�ม้ชาวจ้นเป็็นเจ้าของกิจการหรือเป็็นผู้บัริหารในพีื�นท้�	 EEC	 

รวมทั�งการวิจัยเพีื�อสร้างนวัติกรรมในการแก้ปั็ญหาการเร้ยนภาษาจ้นของนักเร้ยน	 สอดคืล้องกับัสภาพี

ป็ญัหาท้�เป็น็ข้อเสนอแนะจากคืรูสอนภาษาจน้กล่าวคือื	คืรูมส้ื�อเทคืโนโลยไ้ม่หลากหลาย	นักเรย้นไม่มโ้อกาส

ฝึึกการใช้ภาษากับัเจ้าของภาษาโดยติรง	 และติรงกับัคืวามติ้องการของคืรูด้านวิชาการ	 ท้�ติ้องการให้พีา
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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นักเร้ยนไป็ดูงานในพีื�นท้�	 EEC	 เป็็นการสร้างแรงบัันดาลใจในการทำงาน	 และพีัฒนาสมรรถนะนักเร้ยน 

ด้านการสื�อสารให้รู้คืำศัพีท์ด้านสื�อเทคืโนโลย้ท้�เก้�ยวข้องกับัอาช้พีต่ิาง	 ๆ	 สอดคืล้องกับักับัหน้าท้�ของคืรู 

ติามป็ระกาศข้อบังัคัืบัคุืรสุภา	ว่าด้วยมาติรฐานวิชาชพ้ี	(ฉบับััท้�	4)	พี.ศ.	2562	(สำนักงานเลขาธิการคุืรุสภา,	

2562)	กำหนดมาติรฐานการป็ฏบิัตัิงิานของคืร	ูมห้นา้ท้�สรา้งแรงบันัดาลใจใหก้บััผูเ้รย้น	ใหเ้ป็น็ผูใ้ฝึรู่ใ้ฝึเ่รย้น	

และเป็น็ผูส้รา้งนวตัิกรรม	พีฒันาตินเองใหม้ค้ืวามรอบัรู	้ทนัสมยัทนัติอ่การเป็ล้�ยนแป็ลง	วจิยัสรา้งนวตัิกรรม

และป็ระยกุติใ์ชเ้ทคืโนโลยด้จิทัิลใหเ้กดิป็ระโยชนต่์ิอการเรย้นรูข้องผูเ้รย้น	ศก่ษาเขา้ถง่บัริบัทชมุชนสามารถ

อยู่ร่วมกันบันพีื�นฐานคืวามแติกติ่างทางวัฒนธรรม	 สอดคืล้องกับังานวิจัยของนิวัติต์ิ	 น้อยมณ้	 และกัญภร	

เอ้�ยมพีญา	 (2560)	 พีบัว่า	 การพีัฒนาคืรูเพีื�อให้ได้คืรูท้�ม้คืุณภาพี	 เหมาะสมกับัการจัดการเร้ยนการสอน 

ในศติวรรษท้�	21	จะติอ้งพีฒันาคืรู	เพีื�อใหค้ืรสูามารถจัดกระบัวนการหาคืวามรู้	การรู้เท่าทันการเป็ล้�ยนแป็ลง	

การใช้เคืรื�องมือท้�เหมาะสมในการแสวงหาคืวามรู้	 เพีราะจะม้คืวามสำคัืญมากยิ�งข่�นสำหรับัคืรูทุกคืน	 

ส่วนเนื�อหาสาระขององคื์คืวามรู้จะลดคืวามสำคืัญลงไป็	 รวมถ่งอายุของเคืรื�องมือหาคืวามรู้จะสั�นลง	 

การเร้ยนรู้สิ�งใหม่	 ๆ	 จ่งเป็็นคืุณลักษณะท้�สำคืัญของคืรูในยุคืน้�	 คืุณลักษณะสำคืัญมากอ้กป็ระการหน่�งคืือ	

คืวามสามารถในการคืิดรูป็แบับัติ่าง	ๆ 	เพีื�อนำไป็สู่การติัดสินใจ	ทักษะและป็ระสบัการณ์ท้�ม้คืวามจำเป็็นยิ�ง

ของคืนในศติวรรษท้�	21	อย่างน้อยท้�สุดคืวรป็ระกอบัด้วย	ด้านเศรษฐกิจ	สังคืม	เทคืโนโลย้	โดยติ้องเร้ยนรู้

ทั�ง	3	เรื�องน้�	ในป็ัจจุบัันและอนาคืติท้�สำคืัญคืือติ้องม้คืวามสามารถในการวิเคืราะห์ถ่งคืวามเป็ล้�ยนแป็ลงท้�

จะเกดิข่�นในอนาคืติ	และติอ้งมแ้นวทางในการดำเนนิการเพีื�อป็อ้งกนัป็ญัหาท้�จะเกดิข่�นจากการเป็ล้�ยนแป็ลง
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	 สำหรับัป็ัญหาด้านอื�น	 ๆ	 ได้แก่	 คืรูสอนภาษาจ้นติ้องรับัภาระทำงานด้านอื�นมากเกินไป็	 
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การขบััเคืลื�อนระบับัการผลติิคืรแูละพีฒันาคืร	ูพีบัวา่	ระบับัการพีฒันาคืรไูทยของหนว่ยงานติา่ง	ๆ 	ป็จัจบุันั

ยังคืงม้ลักษณะต่ิางคืนต่ิางทำ	 แม้จะม้สถาบัันพัีฒนาคืรู	 คืณาจารย์	 และบุัคืลากรทางการศ่กษาซึ่่�งเป็็น 
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ขาดภาวะผู้นำในการกำหนดทิศทางและนโยบัายการพัีฒนาคืรูในภาพีรวมของป็ระเทศ	 การจัดฝึึกอบัรม

ทำได้เพี้ยงจัดให้กับักลุ่มเป็้าหมายขนาดเล็ก	หรือทำเฉพีาะเรื�อง	ส่วนการวาง	แผนทิศทาง	นโยบัาย	ด้าน

การพีฒันาคืรใูนภาพีรวม		ยงัขาดคืวามรว่มมอืจากหนว่ยงานผู้ใชค้ืร	ูเนื�องจากหนว่ยงานผู้ใชค้ืรมูง้บัป็ระมาณ

เป็็นของตินเอง	จง่จัดอบัรมพัีฒนาคืรูในสงักดัดว้ยตินเอง	ดังนั�นจ่งเกดิป็รากฏการณ์ต่ิางคืนต่ิางทำ	ขาดการ

วางแผน	กำหนดทิศทางพีัฒนา	และขาดข้อมูลการพีัฒนาคืรู	เกิดคืวามซึ่�ำซึ่้อนและขาดป็ระสิทธิภาพี	

	 การศ่กษาสมรรถนะคืรสูอนภาษาจน้ในพีื�นท้�ระเบัย้งเศรษฐกจิพีเิศษภาคืติะวนัออก	(EEC)	ระดบัั

มัธยมศ่กษา	ผลการวิจัยพีบัว่า	การพีัฒนาสมรรถนะคืรู	ด้านจริยธรรมและจรรยาบัรรณคืรู	ด้านการพีัฒนา

ผู้เร้ยน	ด้านศาสติร์การสอน	ด้านภาษาศาสติร์	ด้านจิติวิทยา	ด้านทักษะการวิจัยเพีื�อพีัฒนาผู้เร้ยน	อยู่ใน

ระดับัมาก	ส่วนสมรรถนะด้านคืวามรู้คืวามสามารถทั�วไป็	และด้านคืวามสัมพีันธ์กับัชุมชน	ยังอยู่ในระดับั
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ป็านกลาง	(	 ̅X			=	3.31,	S.D	=	0.88	และ		 ̅X			=	3.18,	S.D	=	0.87)	ด้วยเหติุผลของสภาพีป็ัญหาและ 

ข้อจำกัดของคืรูสอนภาษาจ้นด้านการพัีฒนาทักษะคืรูในศติวรรษท้�	 21	 ด้านทักษะการคิืดสร้างสรรค์ื	 

การคืิดอย่างม้วิจารณญาณ	ป็ัญหาการใช้เทคืโนโลย้ดิจิทัล	การป็รับัติัวกับัสถานป็ระกอบัการในพีื�นท้�	และ

ผลการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุืณวุฒิว่าคืรูสอนภาษาจ้นยังขาดคืวามรู้ด้านเศรษฐกิจ	 สังคืมและการเมืองในพีื�นท้�	

EEC	 และขาดคืวามร่วมมือกับัชุมชน	 เทคืนิคืการสอนและหลักสูติรเนื�อหาการศ่กษาด้าน	 EEC	 ยังไม่ได ้

ขยายผลไป็สู่คืรูผู้สอนภาษาจ้นในพีื�นท้�	 EEC	 บัรรยากาศในการเร้ยนรู้ของนักเร้ยน	 และคืวามสัมพีันธ์กับั

สถานป็ระกอบัการในพีื�นท้�	ยังจำกัดอยู่ในพีื�นท้�ของโรงเร้ยน	ส่งผลติ่อการพีัฒนานักเร้ยนด้านทักษะการใช้

ภาษาจ้น	 ติรงกับังานวิจัยของ	 Ying-hua	 Lan	 (2018)	 ท้�ให้คืวามสำคืัญกับัทักษะท้�จำเป็็นของการสอน 

ภาษาจ้นคืือ	 (1)	 คืวามสามารถทางด้านภาษาศาสติร์ภาษาจ้น	 และการสื�อสารท้�ชัดเจน	 คืรูติ้องสามารถ

อธิบัายรูป็ป็ระโยคืท้�ซึ่ับัซ้ึ่อนได้อย่างชัดเจน	 เพีื�อให้นักเร้ยนเข้าใจ	 โดยจะต้ิองสามารถอธิบัายเรื�องยากให้

เป็็นเรื�องง่าย	 (2)	 คืวามสามารถทางด้านเทคืนิคืการสอนของคืรูในห้องเร้ยน	 คืวรป็ระกอบัด้วยกิจกรรมท้�

หลากหลาย	 ดังนั�น	 ทักษะการสอนของคืรูจำเป็็นต้ิองใช้ให้ถูกติ้องคืวบัคืู่กับัเนื�อหาท้�จะสอน	 คืรูจะต้ิองใช้

ศิลป็ะของการอธิบัาย	เทคืนิคืการจัดการชั�นเร้ยน	การสร้างบัรรยากาศในการเร้ยนรู้	 เพีื�อสร้างคืวามสนใจ

และคืวามกระติอืรอืรน้ในการเรย้นภาษาจน้	(3)	การจดัการขา้มวฒันธรรม	คืรสูอนภาษาจน้จะติอ้งรับัรูแ้ละ

สามารถสื�อสารข้ามวัฒนธรรม	ติ้องม้ทักษะในการแก้ป็ัญหาคืวามแติกติ่างทางวัฒนธรรมในชุมชน	ติ้องเริ�ม

จากการเข้าใจและศ่กษาวัฒนธรรมและค่ืานิยมของคืวามเป็็นจ้นอย่างเข้าใจ	 เพืี�อท้�จะสามารถเข้าใจ 

คืวามแติกติ่างระหว่างวัฒนธรรมตินเองและจ้น	 สามารถสื�อสารให้ผู้เร้ยนได้อย่างถูกติ้อง	 และสร้าง 

คืวามเข้าใจระหว่างชนชาติิ	(4)	ทักษะวิจัยเพีื�อการพีัฒนาการจัดการเร้ยนการสอน	และจัดการป็ัญหาของ

ผู้เร้ยนท้�เกิดข่�นจากการเร้ยนภาษาจ้น	 คืรูม้คืวามจำเป็็นมากท้�ติ้องใช้ทักษะการวิจัย	 และการสะท้อนกลับั

ในการแก้ป็ัญหาและพีัฒนาการจัดการเร้ยนการสอน	

	 สำหรับัป็ญัหาอุป็สรรคืของการพัีฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจน้ในพีื�นท้�ระเบัย้งเศรษฐกิจพีเิศษ

ภาคืติะวันออก	 (EEC)	 ระดับัมัธยมศ่กษา	 ป็ระกอบัด้วย	 ปั็ญหาด้านหลักสูติรการจัดการเร้ยนการสอน	 

การวิเคืราะห์	 สังเคืราะห์	 คืวามสัมพีันธ์และร่วมมือกับัชุมชน	 การผลิติและการใช้สื�อเทคืโนโลย้ 

ยังไม่หลากหลาย	 อัติรากำลังคืรูยังไม่เพี้ยงพีอ	 จ่งเห็นได้ว่าสภาพีป็ัญหาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น 

ด้านสมรรถนะหลัก	(Core	Competency)	ป็ระกอบัด้วย	5	สมรรถนะ	คืือ	การมุ่งผลสัมฤทธิ�ในการป็ฏิบััติิ

งาน	การบัริการท้�ด	้การพัีฒนาตินเอง	การทำงานเป็น็ทม้	จรยิธรรม	และ	จรรยาบัรรณวิชาชพ้ีคืรู	มส้มรรถนะ

หลกัอยูใ่นระดับัมาก	ส่วนสมรรถนะป็ระจำสายงาน	(Functional	Competency)	ป็ระกอบัด้วย	6	สมรรถนะ	

คืือ	การบัริหารหลักสูติรและการจัดการเร้ยนรู้การพีัฒนาผู้เร้ยน	การบัริหารจัดการชั�นเร้ยน	การวิเคืราะห์	

สังเคืราะห์	และการวิจัยเพีื�อพีัฒนาผู้เร้ยน	ภาวะผู้นำคืรูการสร้างคืวามสัมพีันธ์และคืวามร่วมมือกับัชุมชน

เพีื�อการจัดการเร้ยนรู้	ซึ่่�งการบัริหารหลักสูติรการจัดการเร้ยนการสอน	คืวามสัมพีันธ์และร่วมมือกับัชุมชน	

การผลิติและการใช้สื�อเทคืโนโลย้	ม้สมรรถนะหลักอยู่ในระดับัป็านกลาง	สอดคืล้องกับังานวิจัยของ	วัลภา	

พีงษ์พีันธ์	 (2558)	 เรื�อง	 การส่งเสริมสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาภาคืติะวันออก	 พีบัว่า		

สภาพีการการป็ฏิบััติิงานติามสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้น	 เมื�อจำแนกติามรายสมรรถนะหลักม้คืุณภาพี 

อยู่ในระดับัสูง	 และสมรรถนะป็ระจำสายงานอยู่ในระดับัป็านกลาง	 การเป็ร้ยบัเท้ยบัคืวามแติกต่ิาง	 
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ด้านคืวามคืิดเห็นติ่อคืรูสอนภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาภาคืติะวันออก	 ติามสมรรถนะหลักและสมรรถนะ

ป็ระจำสายงานไม่แติกติ่างกัน	 โดยรูป็แบับัส่งเสริมการสอนวิชาภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาภาคืติะวันออก	

ติามสมรรถนะหลักและสมรรถนะป็ระจำสายงาน	 ม้ดังน้�	 2.1)	 พัีฒนาคืวามรู้	 	 2.2)	 ทักษะภาษาจ้น 

เพีื�อการสื�อสาร	2.3)	พีัฒนาเทคืนิคืการสอนและการผลิติสื�อ	2.4)	พีัฒนาหลักสูติรท้�สอดคืล้องกับัท้องถิ�น	

2.5)	พีัฒนาทักษะการวิจัยและการจัดกิจกรรมในชั�นเร้ยน	2.6)	สร้างเจติคืติิท้�ด้ติ่อวิชาช้พีคืรู	

 ขี�อเสนอแนะ	ข้อเสนอแนะในการวิจยัของคืรูและผูท้รงคุืณวฒุด้ิานการสอนภาษาจน้	ใหแ้นวทาง

การพีฒันาสมรรถนะคืรสูอนภาษาจน้ในพีื�นท้�ระเบัย้งเศรษฐกจิพีเิศษภาคืติะวนัออก	(EEC)	ระดับัมธัยมศก่ษา	

ทั�ง	 8	 ด้าน	 ได้แก่	 1)	 ด้านคืวามรู้คืวามสามารถ	 คืวรพัีฒนาคืรูให้ม้คืวามรู้และเข้าใจการป็ระกอบัธุรกิจ	 

และส่งคืรูไป็ศ่กษาดูงานสถานป็ระกอบัการ	2)	ด้านการพีัฒนาผู้เร้ยน	คืวรส่งเสริมให้ผู้เร้ยนจัดทำโคืรงการ

หรือจัดสถานการณ์จำลองด้านธุรกิจการค้ืา	 3)	 ด้านคุืณธรรมจริยธรรม	 คืรูคืวรเป็็นแบับัอย่างท้�ด ้

ด้านจรรยาบัรรณวิชาช้พีและคืวามเป็็นคืรู	4)	ด้านคืวามสัมพีันธ์กับัชุมชน	คืวรให้นักเร้ยนรู้จักวิถ้ช้วิติของ 

ผูป้็ระกอบัการในชมุชน	และพีฒันาหลกัสตูิรทอ้งถิ�นใหเ้หมาะสมกบััสถานการณใ์นพีื�นท้�	5)	ดา้นภาษาศาสติร์	

คืรูติ้องม้สมรรถนะด้านภาษาจ้น	 ม้การสอนแนวใหม่	 6)	 ด้านจิติวิทยา	 คืรูติ้องใช้จิติวิทยาให้นักเร้ยนรัก 

ภาษาจ้นให้เขาม้คืวามมั�นใจในตินเองสร้างแรงจูงใจพีลังบัวกในการเร้ยนการสอน	 7)	 ด้านศาสติร์การสอน	

คืวรส่งเสริมให้คืรูพีฒันาหลักสูติรออกแบับัการจัดการเรย้นรูไ้ด้และลดภาระงานคืรูท้�ไม่เก้�ยวกับัการสอนลง	

8)	ด้านการวิจัย	คืรูสามารถวิจัยในชั�นเร้ยนเพีื�อการพีัฒนาผู้เร้ยนภาษาจ้นได้

	 ข้อเสนอแนะดังกล่าว	 เป็็นไป็ในทำนองเด้ยวกันกับังานวิจัยของวัลภา	พีงษ์พีันธ์	 (2558)	ศ่กษา	

วิจัยเรื�อง	 การส่งเสริมสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาภาคืติะวันออก	พีบัว่า	 วิธ้การส่งเสริม

สมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นระดับัมัธยมศ่กษาภาคืติะวันออก	 ม้	 3	 วิธ้	 คืือ	 1)	 จัดเวท้แลกเป็ล้�ยนเร้ยนรู้	 

2)	จัดโคืรงการภาษาจ้นเพีื�อการสื�อสาร	3)	จัดสื�อและแหล่งเร้ยนรู้		ส่วนระดับันโยบัายม้	4	วิธ้คืือ	1)	จัดติั�ง

สถาบัันพีัฒนาการสอนภาษาจ้น	 2)	 จัดติั�งเคืรือข่ายคืรูสอนภาษาจ้น	 3)	 ส่งเสริมคืรูและโรงเร้ยนติ้นแบับั	 

4)	 ส่งเสริมคืวามร่วมมือระหว่างไทย-จ้น	 และยังสอดคืล้องกับัข้อเสนอแนะงานวิจัย	 เรื�องสมรรถนะ 

ภาษาจ้น	ท้�คืาดหวังของนักศ่กษาระดับัป็ริญญาติร้ท้�เร้ยนวิชาภาษาจ้นในมหาวิทยาลัยมหิดล	ของ	ไพีศาล	

สุขใจรุ่งวัฒนา	 และ	 ยุวด้	 ถิรธราดล	 (2564)	 กล่าวคืือ	 1)	 เนื�อหาในวิชาภาษาจ้นคืวรได้รับัการพีัฒนาให้

สอดคืลอ้งกับัสถานการณก์ารนำไป็ใชจ้รงิ	คืวรมก้ารสอดแทรกคืวามรูด้า้นวฒันธรรมและป็ระวตัิศิาสติรจ์น้	

เพีื�อใหน้กัศก่ษาเกดิคืวามเขา้ใจในการป็ระยกุติใ์ชภ้าษาจน้ไดด้ย้ิ�งข่�น		2)	ผูส้อนคืวรจดัใหม้ก้จิกรรมการเรย้น

การสอนท้�เท้ยบัเคื้ยงได้กับัสถานการณ์จริงในการใช้ภาษา	หรือ	หาโอกาสให้นักศ่กษาได้ใช้ภาษาจ้นในการ

สื�อสารกับัเจ้าของภาษา	 ป็ระยุกติ์ใช้เทคืโนโลย้สารสนเทศ	 ท้�สอดคืล้องและเหมาะสมกับัการฝึึกทักษะ 

การสื�อสาร	 ซึ่่�งจะทำให้การเร้ยนการสอนม้ช้วิติช้วาติอบัสนองรูป็แบับัการเร้ยนรู้และคืวามคืาดหวัง 

ของผู้เร้ยนยุคืใหม่	 และเป็็นการส่งเสริมให้นักศ่กษาพีัฒนาสมรรถนะภาษาจ้นได้อย่างม้ป็ระสิทธิภาพี	 

3)	คืวรสนับัสนุนให้ม้การวัดระดับัทักษะภาษาจ้นโดยใช้แบับัทดสอบัมาติรฐาน	HSK	ระดับั	4	4)	สถาบััน

การศก่ษาท้�มก้ารจัดการเรย้นการสอนภาษาจน้	สามารถนำตัิวแป็รและผลท้�ได้จากการวิจยัคืรั�งน้�ไป็ป็ระยุกต์ิ

ใช้ในการจัดการเร้ยนการสอนภาษาจ้นให้ม้ป็ระสิทธิภาพีมากข่�น	
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ขี�อเสนอแนะในการนำผลุ่วิจีัยไปใชุ�ประโยชุน์

	 1.	 คืรูคืวรนำแนวทางการพัีฒนาสมรรถนะคืรูสอนภาษาจ้นในพืี�นท้�ระเบั้ยงเศรษฐกิจพิีเศษ 

ภาคืติะวนัออก	(EEC)	ระดับัมธัยมศก่ษา	ทั�ง	8	ดา้น	ไป็ป็รบััป็ระยกุต์ิใชใ้นการออกแบับัการเร้ยนรู้เพืี�อพัีฒนา

สมรรถนะผู้เร้ยนได้มากข่�นและติรงกับัคืวามติ้องการของผู้เร้ยนเป็็นรายบัุคืคืล

	 2.	 ผู้บัริหารสถานศ่กษา	คืวรสร้างสัมพีันธ์กับัสถานป็ระกอบัการในพีื�นท้�	 EEC	ขอคืวามร่วมมือ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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