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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคัดัย�อ กูารวีิจุัย์ครั�งนัี�เป็นักูารวีิจุัย์และพิัฒนัา (Research and Development) มีวีัตถุประสงค์เพ่ิ�อ  

(1) พิัฒนัากูารจุัดกูารสอนัออนัไลนั์เชิงรุกู เร่�อง กูารเข้ีย์นัโปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์สร�างฐานัข้�อมูลด�วีย์ภัาษา 

PHP และ MySQL สำหรับันัิสิตปริญญาตรี สาข้าเทคโนัโลย์ีกูารศึกูษา ให�มีประสิทธิิภัาพิตามเกูณัฑิ์ 80/80 

(2) ทดสอบัประสิทธิิภัาพิ จุากูกูารจุัดกูารกูารสอนัออนัไลนั์เชิงรุกู เร่�อง กูารเข้ีย์นัโปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์

สร�างฐานัข้�อมูลด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL (3) ศึกูษาดัชนัีประสิทธิิผู้ล จุากูกูารจุัดกูารกูารสอนัออนัไลนั์ 

เร่�อง กูารเข้ีย์นัโปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์สร�างฐานัข้�อมูลด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL (4) ศึกูษาทักูษะ 

กูารเข้ีย์นัโปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์สร�างฐานัข้�อมูลด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL (5) ศึกูษาควีามพิึงพิอใจุข้อง

นัิสิตปริญญาตรี สาข้าเทคโนัโลย์ีกูารศึกูษาที�มีต่อกูารจุัดกูารสอนัออนัไลนั์เชิงรุกู เร่�อง กูารเข้ีย์นัโปรแกูรม

คอมพิิวีเตอร์สร�างฐานัข้�อมูลด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL ประชากูรที�ใช�ในักูารวีิจุัย์ ค่อ ได�แกู่ นัิสิตระดับั

ปริญญาตรี สาข้าเทคโนัโลยี์กูารศึกูษา จุำนัวีนั 120 คนั กูลุ่มตัวีอย์่างที�ใช�ในักูารวีิจัุย์ ได�แกู่ นัิสิตระดับั

ปริญญาตรี สาข้าเทคโนัโลย์ีกูารศึกูษา ชั�นัปีที� 3 จุำนัวีนั 40 คนั ปีกูารศึกูษา 2564 โดย์กูารสุ่มแบับักูลุ่ม 

(Cluster random sampling) เคร่�องม่อที�ใช�ในักูารวีิจุัย์ครั�งนัี�ระกูอบัด�วีย์ (1) เวี็บัจัุดกูารสอนัออนัไลนั์ 

เชงิรุกู เร่�อง กูารเข้ยี์นัโปรแกูรมคอมพิวิีเตอรส์ร�างฐานัข้�อมลูด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL (2) แบับัทดสอบั

กู่อนัเรีย์นัและหลังเรีย์นั (3) แบับัประเมินัทักูษะ (4) แบับัประเมินัควีามพิึงพิอใจุ ใช�สถิติค่าเฉลี�ย์  

ค่าเบัี�ย์งเบันัมาตรฐานั (S.D.) ค่าร�อย์ละ และ E1/E2

  ผู้ลกูารวีิจุัย์พิบัวี่า 

  1. ผู้ลกูารพัิฒนัากูารจัุดกูารสอนัออนัไลน์ัเชิงรุกู เร่�อง กูารเข้ีย์นัโปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์สร�าง 

ฐานัข้�อมลูด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL ได�ส่�อกูารสอนัออนัไลน์ัเชงิรกุู นัำเสนัอบันั LMS พิร�อมด�วีย์กิูจุกูรรม

เชงิรกุูที�ให�ผูู้�เรยี์นัได�มีสว่ีนัรวีมทุกูหน่ัวีย์กูารเรยี์นัรู�ด�วีย์กูารลงมอ่ปฏิบัตัดิ�วีย์ตนัเองทุกูข้ั�นัตอนั โดย์ผูู้�เชี�ย์วีชาญ
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ประเมินัคุณัภัาพิด�านัเนั่�อหา (ค่าเฉลี�ย์ = 4.28, S.D. = 0.80) และด�านัเทคนัิค (ค่าเฉลี�ย์ = 4.42, S.D. = 

0.72) โดย์รวีมแล�วีอย์ู่ในัระดับัเหมาะสมมากู (ค่าเฉลี�ย์ = 4.35, S.D. = 0.76) 

 2. ผู้ลกูารทดสอบัประสิทธิิภัาพิข้องกูารจุัดกูารสอนัออนัไลนั์เชิงรุกู เร่�อง กูารเข้ีย์นัโปรแกูรม

คอมพิวิีเตอรส์ร�างฐานัข้�อมลูด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL มปีระสทิธิภิัาพิตามเกูณัฑิ ์E1/E2 : (87.46/88.13) 

 3. ผู้ลกูารศึกูษาดัชนัีประสิทธิิผู้ลจุากูกูารจุัดกูารกูารสอนัออนัไลนั์ เร่�อง กูารเข้ีย์นัโปรแกูรม

คอมพิวิีเตอร ์สร�างฐานัข้�อมลูด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL ข้องนัสิติปรญิญาตร ีสาข้าเทคโนัโลย์กีูารศกึูษา 

คา่ดชันัปีระสทิธิผิู้ลเทา่กูบัั .8075 แสดงว่ีาผูู้�เรยี์นัที�เรยี์นัรู�ด�วีย์กูารจัุดกูารสอนัออนัไลน์ัเชงิรกุู เร่�อง กูารเข้ยี์นั

โปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์สร�างฐานัข้�อมูลด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL มีควีามรู�เพิิ�มข้ึ�นั .8075 หร่อคิดเป็นั

ร�อย์ละ 80.75 

 4. ผู้ลกูารศึกูษาทักูษะกูารเข้ีย์นัโปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์ พิบัวี่า ผูู้�เรีย์นัมีมีทักูษะกูารกูารเข้ีย์นั

โปรแกูรมคอมพิวิีเตอรส์ร�างฐานัข้�อมลูด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL อย์ูใ่นัระดบััดีมากู ร�อย์ละเทา่กูบัั 89.91 

 5. ผู้ลกูารศึกูษาควีามพิึงพิอใจุข้องผูู้�เรีย์นัที�มีต่อกูารพิัฒนัากูารจุัดกูารสอนัออนัไลนั์เชิงรุกู เร่�อง 

กูารเข้ีย์นัโปรแกูรมคอมพิิวีเตอร์สร�างฐานัข้�อมูลด�วีย์ภัาษา PHP และ MySQL อย์ู่ในัระดับัมากู (ค่าเฉลี�ย์ = 

4.28, S.D. = 0.70)

คำสำคัญ:	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์,	การสร้างฐานข้อมูล,	การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก

Abstract This research is a research and development (R&D) which the objectives were 

to: (1) develop of an active learning  for online instruction in computer programming  

to create database by PHP and MySQL for undergraduate students in educational  

technology major in order to achieve effectiveness according to the criteria  E1/E2 :80/80; 

(2) test the effectiveness of an active learning  for online instruction in computer  

programming to create database by PHP and MySQL; (3) study the effectiveness index  

of an active learning for online instruction in computer programming to create database 

by PHP and MySQL; (4) study computer programming skills to create database by PHP 

and MySQL; (5) study satisfaction of undergraduate students in the  Educational  

Technology Program towards  an active learning for online instruction in computer  

programming to create database by PHP and MySQL. The population used in the research 

was 120 undergraduate students. The sample used in the research was 40 undergraduate 

students studying in the 3rd year, academic year 2021 in the Educational Technology 

major. The sample group was randomized by cluster random sampling. The tools used 

in this research consisted of (1) a website for active learning in computer programming 

to create database by PHP and MySQL for undergraduate students in educational  

technology major, (2) pre-test and post-test of computer programming (3) skill assessment 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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form, (4) satisfaction evaluation form, an achievement test of the data was analyzed 

using statistics, mean, standard deviation (S.D.), percentage, and efficiency of process/

efficiency of product (E1/E2)

 The results of this study found that:

 1. Assessment results of the development of active learning for online  

instruction in computer programming to create database by PHP and MySQL received 

active learning teaching materials presented on LMS Moodle. The quality assessment by 

experts of content (mean = 4.28, S.D. = 0.80) and technical (mean = 4.42, S.D. = 0.72). 

The quality assessment by experts was at a very appropriate level (mean = 4.35,  

S.D. = 0.76). 

 2. The efficiency of the teaching of the development of active learning for online 

instruction in computer programming to create database by PHP and MySQL found that 

students had good computational thinking skills after taking online teaching and learning 

management, E1/E2: 80/80 (87.46/88.13). 

 3. Effectiveness index of the development of active learning for online instruction 

in computer programming to create database by PHP and MySQL was found at .807, 

which could be inferred that the students had learning progresses at 80.75%. 

 4. Teaching the development active learning for online instruction in computer 

programming to create database by PHP and MySQL found that students had good 

computational thinking skills after taking online teaching and learning management with 

a percentage value of 89.91. 

 5. The results of the study on the satisfaction of the students who studied the 

development of active learning for online instruction in computer programming to create 

database by PHP and MySQL found that the students were satisfied with the online 

teaching and learning management at the high level (mean = 4.28, S.D. = 0.70).

Keywords:	 Online	 instruction	 by	 active	 learning,	 Computer	 programming,	 Creating	 

	 	 a	database

ความเป็นมาแลุ่ะความสำคัญขีองปัญหา

	 คืวามก้าวหน้าของนวัติกรรมและเทคืโนโลย้	 ทำให้หน่วยงานและองคื์กรติ่าง	 ๆ	 ได้ม้การพีัฒนา

ระบับัการทำงานท้�ไม่จำเป็็นท้�จะติ้องพี่�งแรงงานคืน	 เพีราะถ้าหากนำรูป็แบับัการทำงานของคืนมา 

เป็ร้ยบัเท้ยบักับัการทำงานเทคืโนโลย้แล้ว	เทคืโนโลย้ม้คืวามสะดวกรวดเร็ว	และม้คืวามป็ลอดภัยมากกว่า	

อ้กทั�งยังม้คืวามผิดพีลาดน้อยมาก	 โดยหน่วยงานหรือองค์ืกร	 ทั�งขนาดเล็กหรือขนาดใหญ่ก็มักจะม้การใช้
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ระบับัฐานข้อมูลท้�ชว่ยในการจัดเก็บัข้อมูล	เนื�องจากระบับัฐานข้อมูลเป็น็เคืรื�องมือพีื�นฐานท้�สำคัืญในระบับั

สารสนเทศท้�ใช้เคืรื�องคือมพีิวเติอร์ทำงานในการป็ระมวลผล	(วิไลภรณ์	ศร้ไพีศาล,	2553)	การนำโป็รแกรม

ระบับัฐานข้อมูลมาใช้เป็็นการป็ระหยัดเวลาในการทำงาน	 รวมไป็ถ่งการจัดระบับัอย่างเป็็นระเบั้ยบัทำให้

ง่ายติ่อการคื้นหา	 และม้คืวามป็ลอดภัยสูงมากอ้กด้วย	 ซึ่่�งในป็ัจจุบัันหน่วยงานหรือองคื์กรจะม้การจัดเก็บั

ขอ้มลูของผูค้ืนคืราวละมาก	ๆ 	เพีื�อเป็น็การลดป็ญัหาท้�จะเกดิข่�น	เชน่	ลดระยะเวลาสบืัคืน้เอกสาร	หรือการ

เข้าถ่งข้อมูล	เป็็นติ้น	(อาร้ษา	แก้วเป็ี�ย,	สุรพีล	ชุ่มกลิ�น,	และพีิชิติ	พีวงภาคื้ศิริ,	2559)	ดังนั�น	ไม่ว่าจะเป็็น

หนว่ยงานหรือองคืก์รใดก็ติอ้งมก้ารใชฐ้านขอ้มลู	เพืี�อให้มค้ืวามสะดวกในการบันัทก่	หรือสบืัค้ืนขอ้มลู	และ

สามารถท้�จะเข้าไป็แก้ไขข้อมูล	หรือเป็ล้�ยนแป็ลงให้ม้คืวามทันสมัยได้ติลอด	ในการพีัฒนาระบับัฐานข้อมูล

นั�นจะติ้องม้คืวามถูกติ้อง	 รวดเร็ว	 และป็ลอดภัย	 รวมไป็ถ่งการรองรับัฐานข้อมูลท้�หลากหลาย	 หาก 

หน่วยงานหรือองค์ืกรใดม้การพัีฒนาฐานข้อมูลได้เป็็นอย่างด้	 ย่อมสามารถท้�จะนำไป็ใช้ป็ระโยชน์ได้อย่าง

หลากหลาย	ส่งผลให้การศ่กษาจำเป็็นติ้องม้การจัดการเร้ยนการสอนเรื�องการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์

สร้างฐานข้อมูล	 ในสาขาหรือรายวิชาท้�เก้�ยวข้องท้�จะช่วยให้ผู้เร้ยนม้คืวามรู้และทักษะท้�จำเป็็นอย่างม้

ป็ระสิทธิภาพี

	 สำหรับัการเร้ยนการสอนในมหาวิทยาลัย	 ภาคืวิชาภาคืวิชานวัติกรรมและเทคืโนโลย้การศ่กษา	

มหาวทิยาลยับัรูพีานั�น	พีบัวา่	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีวิเติอรส์รา้งฐานขอ้มลูดว้ยภาษา	PHP	และ	MySQL	

จะอยู่ในรายวิชา	 ฐานข้อมูลบันเว็บั	 (Web	 database)	 จากการสัมภาษณ์อาจารย์ผู้สอนรายวิชาดังกล่าว	

พีบัว่าผู้เร้ยนส่วนใหญ่ท้�ได้เร้ยนการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	 

MySQL	 มักจะพีบัปั็ญหาท้�เกิดข่�นกับัติัวผู้เร้ยนเป็็นอย่างมาก	 ไม่ว่าจะเป็็นผลการเร้ยนท้�ไม่เป็็นไป็ติาม 

เป็้าหมายท้�กำหนดไว้	เนื�องจากผู้เร้ยนบัางคืนไม่ม้พีื�นฐานในการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์มาก่อน	อ้กทั�ง

เรื�องน้�ยังเป็็นเรื�องท้�เป็็นในลักษณะของนามธรรมมากกว่ารูป็ธรรม	 รวมถ่งการเร้ยนภายในห้องเร้ยนท้�ม ้

การกำหนดเวลา	 4	 คืาบัติ่อหน่�งสัป็ดาห์	 จ่งไม่เพี้ยงพีอท้�จะทำให้ผู้เร้ยนได้ลงมือทำกิจกรรมอย่างเต็ิมท้�	 

ถง่แมใ้นป็จัจบุันัการสอนออนไลนจ์ะสามารถพีบัไดโ้ดยทั�วไป็	แติใ่นสว่นของการเขย้นโป็รแกรมคือมพีวิเติอร์

สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	พีบัว่า	ยังไม่มากเท่าท้�คืวรและยังไม่เหมาะกับัคืุณลักษณะ

ของผู้เร้ยน	โดยเฉพีาะในส่วนของเนื�อหาท้�ม้จำนวนมากและม้คืวามยาก	(ณฐภัทร	พีรมมา,	2559)	จ่งทำให้
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การสอนออนไลน์	 คืรูผู้สอนจะติ้องกำหนดแนวทางในการป็รับัป็รุงและพีัฒนาการจัดการเร้ยนการสอน 

โดยย่ดผู้เร้ยนเป็็นสำคัืญ	 เพีื�อสร้างแรงจูงใจให้เกิดป็ฏิสัมพัีนธ์ระหว่างผู้เร้ยนด้วยกันและคืรูผู้สอน	 ทั�งน้�	 

เพีื�อป็ระโยชน์ของผู้เร้ยนเป็็นสำคืัญ	 (เจริญ	 ภูวิจิติร,	 2564)	 จากการศ่กษาของณฐภัทร	 พีรมมา	 (2559)	 
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แลกเป็ล้�ยนเร้ยนรู้	และใช้ฐานข้อมูลติ่าง	ๆ	ร่วมกัน	เช่นเด้ยวกันกับั	ทัดนิดา	คืุณสนอง	(2553)	ท้�ได้ทำการ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ศ่กษาการใช้ได้เกมคือมพีิวเติอร์	 ป็ระกอบัการสอนเรื�องการเข้ยนโป็รแกรมภาษาซึ่้	 พีบัว่าศักยภาพีการ

ออกแบับัโป็รแกรม	ภาษาซึ่ข้องผูเ้รย้นเกดิการพัีฒนาข่�นได	้เมื�อกจิกรรมการเรย้นท้�ใชส้ามารถเรา้คืวามสนใจ

ของผูเ้ร้ยน	ด้วยกจิกรรมหรอืป็ระสบัการณท์้�สอดคืลอ้งกบััระดับัพีฒันาการทางสติปัิ็ญญาการเรย้นรูแ้ละสื�อ

ท้�เป็น็รูป็ธรรม	มเ้สรภ้าพีในการป็ฏิบััติ	ิและการเรย้นรูด้้วยตินเอง	ซึ่่�งจะเห็นได้วา่การเรย้นการสอนท้�มก้ารนำ

เอาเทคืโนโลย้หรือสื�ออื�น	 ๆ	 เข้ามาช่วยให้ผู้เร้ยนเกิดคืวามสนใจมากยิ�งข่�น	 และเน้นผู้เร้ยนเป็็นศูนย์กลาง	

เนื�องจากผูเ้ร้ยนจะติอ้งเร้ยนรูด้้วยการนำตินเอง	โดยเฉพีาะเรื�องการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอรท์้�จะติอ้งม้

โคืด้	(Code)	หรอืภาษาคือมพีวิเติอรท์้�ทำใหผู้เ้รย้นสามารถมองเหน็เป็น็รปู็ธรรมมากยิ�งข่�น	อก้ทั�งยงัสามารถ

วัดและป็ระเมินผลการเร้ยนรู้ของผู้เร้ยนได้ทันท้	ดังนั�น	การสอนออนไลน์จ่งถือว่าเป็็นสื�อการสอนท้�ม้คืวาม

สำคัืญและจำเป็็นอย่างยิ�งในยุคืของเทคืโนโลย้ดิจิทัล	 (Digital	 literacy)	 และนับัว่าเป็็นกระบัวนการสอน

อ้กรูป็แบับัหน่�งท้�ช่วยให้ผู้เร้ยนเปิ็ดรับัเทคืโนโลย้เข้ามาใช้ในเพิี�มมากข่�น	 ผู้เร้ยนสามารถเข้าถ่งได้ทุกเวลา 

จากเชื�อมต่ิอเคืรือข่ายอินเทอร์เน็ติ	 และทบัทวนคืวามรู้ได้ติามต้ิองการ	 (ป็านวาส	 ป็ระสาทศิลป์็,	 2558)	 

ดว้ยเหตินุ้�	การพัีฒนาการสอนออนไลนจ์ง่เป็น็ช่องทางการเรย้นการสอนอก้รปู็แบับัหน่�งท้�ชว่ยใหผู้เ้รย้นเกดิ

ทกัษะ	และคืวามสามารถท้�จะนำไป็พัีฒนาและต่ิอยอดได้	ผู้วจัิยจ่งมก้ารนำรูป็แบับัการสอนออนไลน์เขา้มา

ร่วมกับัการออกแบับักิจกรรมเชิงรุก	 เพีื�อให้ผู้เร้ยนเกิดทักษะการเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์	 และช่วยให้ 

ผู้เร้ยนสามารถเข้าถ่งได้ติลอดเวลา	 และสามารถเข้าถ่งได้ทุกช่องทาง	 เช่น	 สมาร์ทโฟน	 แท็บัเล็ติ	 หรือ

คือมพีิวเติอร์	เป็็นติ้น

	 รปู็แบับัของการเรย้นการสอนออนไลน์เป็น็อก้วิธห้น่�งท้�จะช่วยให้ผู้เร้ยนมป้็ระสิทธิภาพีมากยิ�งข่�น	

โดยเน้นให้ผู้เร้ยน	ม้คืวามรู้	ม้ทักษะ	สามารถวิเคืราะห์	และแยกแยะได้	(ธนัชชา	บัินดุเหล็ม,	2560)	โดยให้

ผู้เร้ยนได้เร้ยนรู้และศ่กษาด้วยตินเอง	 ดังนั�น	 การสอนออนไลน์จ่งเป็็นวิธ้การสอนท้�เน้นผู้เร้ยนเป็็นสำคัืญ	

และถ้าหากม้การนำกระบัวนการโดยให้ผู้เร้ยนเร้ยนรู้จากกิจกรรม	จะยิ�งช่วยให้ผู้เร้ยนม้คืวามรู้คืวามเข้าใจ	

และสามารถป็ฏิบััติิงานได้	 (ผ่องใส	 ถาวรจักร์,	 2553)	 โดยเฉพีาะการนำเอากระบัวนการการจัดการสอน

แบับัเชิงรุก	 (Active	 learning)	 เข้ามาช่วย	 พี้ระมิดแห่งการเร้ยนรู้แบ่ังการเร้ยนรู้เป็็น	 2	 ลักษณะ	 คืือ	 

การเร้ยนรู้เชิงรับั	 (Passive	 learning)	 เป็็นการท้�ผู้เร้ยนเป็็นผู้รับัข้อมูลจากผู้สอน	 ทำให้ผู้เร้ยนม้ผล 

การเร้ยนรู้	 10%-50%	 เท่านั�น	 และการเร้ยนรู้เชิงรุกให้ผู้เร้ยนม้บัทบัาทในการแสวงหาคืวามรู้	 โดยเกิด 

การเร้ยนรู้	70%	และการจำลองสถานการณ์การฝึึกป็ฏิบััติิ	ผู้เร้ยนเกิดการเร้ยนรู้มากถ่ง	90%	นับัว่าเป็็นวิธ้

การสอนรูป็แบับัหน่�งท้�มค้ืวามเหมาะกับัการเรย้นรู	้เพีื�อสร้างคืวามเขา้ใจ	และการนำคืวามรูท้้�ได้มาป็ระยุกต์ิ

ใช้ในช้วิติป็ระจำวัน	ส่งเสริมให้ผู้เร้ยนเกิดการติื�นติัวติ่อการเร้ยนรู้	 (สถาพีร	พีฤฑ์ฒิกุล,	2558)	การจัดการ

เร้ยนรู้แบับัเชิงรุกจ่งถือได้ว่าเป็็นบัทบัาทสำคืัญท้�จะเป็ิดโอกาสให้ผู้เร้ยนได้ม้ส่วนร่วมในกิจกรรมการเร้ยน

การสอนได้ลงมือกระทำ	 เป็็นการเร้ยนการสอนท้�เน้นให้ผู้เร้ยนม้ส่วนร่วมในการเร้ยนรู้อย่างกระตืิอรือร้น	

เปิ็ดโอกาสให้ผู้เร้ยนแสวงหาคืวามรู้และบัูรณาการคืวามรู้ได้	 โดยผู้สอนเป็็นเพี้ยงผู้ดูแล	 ผู้สนับัสนุน	 

เสริมแรง	 และอำนวยคืวามสะดวกให้ผู้เร้ยนเป็็นผู้ป็ฏิบััติิ	 ดังนั�น	 การจัดการสอนเชิงรุกผู้สอนจะต้ิองจัด

กิจกรรมให้ผู้เร้ยนได้เร้ยนรู้	และลงมือกระทำทุกขั�นติอน	จนผู้เร้ยนสร้างองคื์คืวามรู้ใหม่ได้ด้วยตินเอง	และ

บัรรลุติามผลลัพีธ์ท้�พี่งป็ระสงคื์	 อันเป็็นคืุณลักษณะของคืนไทย	 4.0	 ติามมาติรฐานการศ่กษาของชาติิ 

ทั�ง	 3	 ด้าน	 ได้แก่	 เป็็นผู้เร้ยนรู้	 เป็็นผู้ร่วมสร้างสรรค์ืนวัติกรรม	 และเป็็นพีลเมืองท้�เข้มแข็ง	 (วารินท์พีร	 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ฟนัเฟ่�องฟู,	2562)	สำหรบััการจดัการสอนออนไลนเ์ชงิรกุเป็น็การออกแบับักจิกรรมท้�ผู้เร้ยนสามารถมส้ว่น

ในการทำกิจกรรมได้	และรูป็แบับัของกิจกรรมนั�นผู้เร้ยนสามารถนำคืวามรู้ท้�ได้ไป็ใช้ติ่อในช้วิติจริงได้	

	 จากสภาพีป็ัญหาท้�เกิดข่�น	 และจากการศ่กษาแนวคืิดในการแก้ป็ัญหา	 ผู้วิจัยจ่งสนใจศ่กษาวิจัย	

เรื�อง	การเขย้นโป็รแกรมคือมพีวิเติอรส์รา้งฐานขอ้มลูด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	สำหรับัการสอนออนไลน์

นั�นจะถูกพีัฒนาข่�นติาม	ADDIE	Model	(Seels,	&,	Richey,	1994)	ซึ่่�งป็ระกอบัด้วย	5	ขั�นติอน	ป็ระกอบั

ด้วย	การวิเคืราะห์	การออกแบับั	การพีัฒนา	การทดลองใช้	และการป็ระเมินผล	การสอนออนไลน์จะถูก

ออกแบับักิจกรรมใหส้อดคืลอ้งกบััการจดัการเรย้นรูแ้บับัเชงิรกุ	โดยจะใหผู้เ้รย้นไดม้ก้ารลงมอืเขย้นโป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	MySQL	 ด้วยตินเอง	 ผ่านกิจกรรมท้�เป็็นลักษณะของ 

การท้�ผู้เร้ยนได้ลงมือป็ฏิบััติิ	 เพีื�อให้ผู้เร้ยนเกิดกระบัวนการคิืดขั�นสูง	 และเกิดทักษะการเข้ยนโป็รแกรม

คือมพีวิเติอร	์เขา้ใจขั�นติอนของการใชโ้ป็รแกรม	โดยภายในเวบ็ัการจดัการการสอนออนไลนจ์ะมก้ารลำดบัั

เนื�อหาจากง่ายไป็ยาก	 เพีื�อให้ผู้เร้ยนเกิดการเร้ยนรู้ติามลำดับั	 สามารถคิืดและมองเห็นภาพีของรูป็แบับั 

ของการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	MySQL	 อย่างเป็็นรูป็ธรรม	 

ส่งผลให้ผู้เร้ยนม้คืวามสามารถในการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	

MySQL	 และสามารถนำไป็ป็ระยุกติ์ใช้ได้	 พีร้อมทั�งผู้เร้ยนเกิดคืวามรู้	 คืวามเข้าใจ	 และม้ทักษะการเข้ยน

คือมพีิวเติอร์อย่างม้ป็ระสิทธิภาพีมากท้�สุด		

วัตถ่ประสงค์การวิจีัย

	 1.	 เพีื�อพีัฒนาการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐาน

ข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	สำหรับันิสิติป็ริญญาติร้	สาขาเทคืโนโลย้การศ่กษา

	 2.	 เพืี�อทดสอบัป็ระสิทธิภาพีการจัดการการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	ของนิสิติป็ริญญาติร้	สาขาเทคืโนโลย้การศ่กษา	

	 3.	 เพืี�อศก่ษาดชันป้็ระสทิธผิลจากการจดัจดัการการสอนออนไลนเ์ชงิรกุ	เรื�อง	การเขย้นโป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	ของนิสิติป็ริญญาติร้	สาขาเทคืโนโลย้การศ่กษา

	 4.	 เพีื�อป็ระเมินทักษะการเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	

MySQL	ของนิสิติป็ริญญาติร้	สาขาเทคืโนโลย้การศ่กษา	หลังจากท้�เร้ยนผ่านการการจัดการสอนออนไลน์

เชิงรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL

	 5.	 เพีื�อศก่ษาคืวามพีง่พีอใจของนสิติิป็ริญญาติร	้สาขาเทคืโนโลยก้ารศก่ษาท้�มต้ิอ่การจดัการสอน

ออนไลน์เชิงรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL

ทบทวนวรรณกรรม

 การจีัดัการเรียนรู�เชุิงร่กกับการจีัดัการเรียนการสอนออนไลุ่น์

	 วิชัย	วงษ์ใหญ่	และมารุติ	พีัฒผล	(2563)	ได้กล่าวถ่ง	รูป็แบับัการออกแบับัการเร้ยนรู้ออนไลน ์

ให้ม้ลักษณะเป็็นการเร้ยนรู้เชิงรุก	(Online	Active	Learning)	โดยม้แนวทางและขั�นติอน	ดังน้�
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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	 1.	 กำหนดจุดป็ระสงคื์ท้�เหมาะสมสำหรับัผู้เร้ยน	 เป็็นการกำหนดสิ�งท้�ผู้เร้ยนจะติ้องรู้และทำได้

คืรอบัคืลุม	 ทั�งด้านคืวามรู้	 ทักษะ	 คืุณลักษณะ	 และสมรรถนะ	 โดยกำหนดให้เป็็นลักษณะเป็็นพีฤติิกรรม 

ท้�สามารถสังเกติได้	และผู้สอนติ้องแจ้งให้ผู้เร้ยนทราบัล่วงหน้าก่อนท้�จะเริ�มกิจกรรม	

	 2.	 กำหนด	 Core	 concept	 คืือ	 แก่นของคืวามรู้ท้�ผู้เร้ยนเกิดการเร้ยนรู้ภายหลังการป็ฏิบััติิ 

กิจกรรมการเร้ยนรู้	ขั�นติอนน้�ผู้สอนจะติ้องกำหนดให้ชัดเจน	เพีราะจะนำไป็สู่การกำหนดช่องทางกิจกรรม

การเร้ยนรู้ติ่อไป็

	 3.		กำหนดช่องทางกิจกรรมการเร้ยนรู้เป็็นการเลือกช่องทาง	(Chanel)	ท้�จะให้ผู้เร้ยนแติ่ละคืน

จะใช้ในการเร้ยนรู้	หรือเป็็นแพีลทฟอร์ม	(Platform)	ในการเร้ยนรู้	

	 4.	 จัดกิจกรรมไป็ติามลำดับัขั�น	 เป็็นการจัดกิจกรรมการเร้ยนรู้ติามช่องทางและแพีลทฟอร์ม 

ท้�ออกแบับัไว้	 บัทบัาทผู้สอนในทุกช่องทาง	 และแพีลทฟอร์มคืือ	 การเป็็นโค้ืชท้�คือยกระติุ้นศักยภาพี 

ของผู้เร้ยน	โดยเฉพีาะศักยภาพีทางสมอง	เช่น	การคืิดวิเคืราะห์	การคืิดสร้างสรรคื์	เป็็นติ้น

	 5.	 ติรวจสอบัผลการเร้ยนรู้	 Core	 concept	 ของผู้เร้ยน	 โดยมุ่งติรวจสอบัติามจุดป็ระสงคื์ 

ท้�สะท้อนให้เห็นว่าผู้เร้ยนเกิดการเร้ยนรู้ใน	 Core	 concept	 แล้วหรือไม่อย่างไร	 ซึ่่�งการติรวจสอบั 

ผลการเร้ยนรู้น้�แล้ว	ผู้สอนยังม้ข้อมูลสารสนเทศท้�จะนำไป็ป็รับัป็รุงเทคืนิคืวิธ้การจัดการเร้ยนรู้ออนไลน์ได้

อ้กด้วย

	 6.	 ให้ข้อมูลย้อนกลับัในสิ�งท้�เป็็นป็ระโยชน์	 เป็็นการให้ข้อมูลย้อนกลับัของผู้สอนด้วยวิธ้การท้�

สรา้งสรรคืแ์ละมป้็ระโยชน์ติอ่การป็รบััป็รงุ	และพีฒันาตินเองของผู้เร้ยนเป็น็สิ�งท้�สำคืญัและขาดไมไ่ด้ในการ

จัดการเร้ยนรู้

 ปัจีจีัยสำคัญขีองกิจีกรรมการเรียนรู�เชุิงร่กกับการจีัดัการสอนออนไลุ่น์

	 1.	 ผู้เร้ยนติ้องม้เวลาในการพีูดคืุยกับัผู้สอนแบับัติัวติ่อติัวผ่านช่องทางออนไลน์	
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ด้วยการบัันท่กข้อมูลลงเอกสาร	แล้วนำจัดเก็บัลงแฟ้มเอกสารท้�ถูกเร้ยงไว้เป็็นหมวดหมู่	ซึ่่�งในป็ัจจุบัันก็ยัง

คืงใช้วิธ้การรวบัรวมไว้ในแฟ้มเอกสารให้เห็นกันอยู่	ดังนั�น	จ่งม้การนำเอาเทคืโนโลย้คือมพีิวเติอร์เข้ามาใช้

เพีื�อจัดเก็บัข้อมูล	ซึ่่�งจะช่วยลดจำนวนเอกสาร	จัดเก็บัข้อมูลได้เป็็นจำนวนมาก	และยังช่วยให้ข้อมูลเป็็นไป็
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ไม่ลบัเลือนไป็ติามเวลา
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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 การเขีียนโปรแกรมภาษา	PHP

	 PHP	แติเ่ดมิยอ่มาจาก	Personal	Home	Page	แติต่ิอ่มากเ็ป็ล้�ยนเป็น็ยอ่มาจาก	PHP	Hypertext	

Preprocessor	PHP	เป็็นภาษาจำพีวก	scripting	language	คืำสั�งติ่าง	ๆ 	จะเก็บัอยู่ในไฟล์ท้�เร้ยกว่า	ภาษา	

สคืริป็ติ์	(script)	และเวลาใช้งานติ้องอาศัยติัวแป็ลชุดคืำสั�ง	ติัวอย่างของภาษาสคืริป็ติ์ก็	เช่น	JavaScript,	

Perl	เป็น็ติน้	ลกัษณะของ	PHP	ท้�แติกติา่งจากภาษาสคืรปิ็ติแ์บับัอื�น	คือื	PHP	ไดร้บััการพัีฒนาและออกแบับั

มา	เพีื�อใช้งานในการสร้างเอกสารแบับั	HTML	(มานพี	กองอุ่น,	2556)	โดยสามารถสอดแทรกหรือแก้ไข

เนื�อหาได้อัติโนมัติิ	 ดังนั�น	 PHP	 เป็็นเคืรื�องมือท้�สำคัืญท้�ช่วยให้เราสามารถสร้างเอกสารแบับั	Dynamic	

HTML	ได้อย่างม้ป็ระสิทธิภาพี

 หลุ่ักการทำงานขีองภาษา	PHP

	 การป็ระมวลผลภาษา	PHP	เริ�มจากการท้�เว็บัไคืล์เอ็นท์ขอร้องไฟล์ท้�ใช้ภาษา	PHP	ในการพีัฒนา

ร่วมกับั	HTML	มายังเซึ่ิร์ฟเวอร์เว็บัเซึ่ิร์ฟเวอร์จะ	เร้ยกใช้	Engine	ของภาษา	PHP	หรือติัวแป็ลคืำสั�งของ

ภาษา	PHP	กรณ้ท้�ม้การใช้คืำสั�งในการเชื�อมติ่อ	ฐานข้อมูลระบับัก็จะติิดติ่อไป็ยังฐานข้อมูลติามการร้องขอ	

ม้การติรวจสอบัสทิธิ�	การเขา้ถ่งฐานข้อมลู	และอื�น	ๆ 	ติามลำดับัขั�นติอน	อก้ทั�งภาษา	PHP	ยังมค้ืวามยดืหยุน่

ในการเข้ยนสคืริป็ติ์	ม้ฟังก์ชันการทำงานท้�หลากหลาย	สามารถป็ระยุกติ์ใช้งานได้ง่ายสำหรับัการติิดติ่อกับั

ผู้ใช้งานระบับั	 รวมไป็ถ่งการม้คืวามสามารถท้�จะเชื�อมติ่อฐานข้อมูลท้�หลากหลาย	 ซ่ึ่�งฐานข้อมูลท้�นิยม 

มากท้�สุดก็คืือ	ฐานข้อมูล	MySQL

 การสร�างฐานขี�อมูลุ่ดั�วยภาษา	MySQL

	 MySQL	 คืือ	 โป็รแกรมระบับัจัดการฐานข้อมูลม้หน้าท้�เก็บัข้อมูลอย่างเป็็นระบับั	 รองรับัคืำสั�ง	

SQL	เป็็นเคืรื�องมือสำหรับัเก็บัข้อมูล	ท้�ติ้องใช้ร่วมกับัเคืรื�องมือหรือโป็รแกรมอื�นอย่างบัูรณาการ	เพีื�อให้ได้

ระบับังานท้�รองรับัคืวามต้ิองการของผูใ้ช	้เชน่	ทำงานร่วมกับัเคืรื�องบัริการเวบ็ั	(Web	Server)	เพีื�อให้บัริการ

แก่ภาษาสคืริป็ติ์ท้�ทำงานฝึั�งเคืรื�องบัริการ	(Server-Side	Script)	เช่น	ภาษา	PHP	ภาษา	หรือภาษาเจเอสพี้	

เป็็นติ้น	หรือทำงานร่วมกับัโป็รแกรมป็ระยุกติ์	(Application	Program)	MySQL	ถูกออกแบับัและพีัฒนา

ข่�นมาเพีื�อทำหน้าเป็็นเคืรื�องให้บัริการรองรับัการจัดการกับัฐานข้อมูลขนาดใหญ่	 และยังพีัฒนาอย่าง 

ติอ่เนื�อง	สง่ผลใหม้ฟ้งักช์นัการทำงานใหม	่ๆ 	ท้�อำนวยคืวามสะดวกแกผู่ใ้ชอ้ยูต่ิลอดเวลา	รวมไป็ถง่คืวามเรว็

ในการทำงาน	 และคืวามป็ลอดภัย	 ทำให้	MySQL	 เหมาะสมต่ิอการนำไป็ใช้งานเพืี�อเข้าถ่งฐานข้อมูลบัน

เคืรือข่ายอินเทอร์เน็ติ

 

ขีอบเขีตการวิจีัย

	 1.	 การวิจัยคืรั�งน้�เป็็นรูป็แบับัการวิจัยและพีัฒนา	(Research	&	Development)	

	 2.	 ป็ระชากรและกลุ่มติัวอย่าง	(ขั�นติอน	Implementation)

	 	 1)	 ป็ระชากร	 ได้แก่	 นิสิติป็ริญญาติร้	 สาขาเทคืโนโลย้การศ่กษา	 มหาวิทยาลัยบัูรพีา	 

ชั�นป็ีท้�	3	ภาคืเร้ยนท้�	2	ป็ีการศ่กษา	2564	จำนวน	120	คืน
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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ด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	ผลการป็ระเมินคืุณภาพี	โดยผู้เช้�ยวชาญ	3	ท่าน	พีบัว่า	ม้คื่าเฉล้�ยอยู่ในระดับั

มาก	(	 ̅̅X			=	4.35,	S.D.	=	0.76)	

	 	 	 2)	 แบับัทดสอบัก่อนเร้ยนและหลังเร้ยน	(ชุดเด้ยวกัน)	เป็็นแบับัทดสอบัแบับัเลือกติอบั	
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พี.ศ.	2564	ถ่งวันท้�	15	เดือน	ติุลาคืม	พี.ศ.	2565
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กรอบแนวคิดัการวิจีัย

ภาพัที�	1	กรอบัแนวคืิดการวิจัย
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เครื่องมือการประเมิน 

อุปกรณ์การเข้าถึงการสอนออนไลน์เชิง
รุก ฯลฯ 

      4) แบบประเมินความพึงพอใจการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก เรื ่อง การเขียนโปรแกรม
คอมพิวเตอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา PHP และ MySQL ผลการประเมินความสอดคล้อง โดยผู้เช่ียวชาญ 3 ท่าน 
มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.67-1.00 
  3.4 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยผ่านการรับรองจากคณะกรรมการพิจารณาจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ 
มหาวิทยาลัยบูรพา รหัสโครงการวิจัย G-HU199/2564(C1) รับรองวันท่ี 15 เดือน ตุลาคม พ.ศ. 2564 ถึงวันท่ี 15 
เดือน ตุลาคม พ.ศ. 2565 
 
 
กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 
 
 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
การดำเนินการวิจัย 
 
 

 
ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

แนวคิด หลักการและทฤษฎี 
1. การสอนออนไลน์ 2. การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก 3. ระบบฐานข้อมูล 4.ภาษา PHP 5. ภาษา MySQL 

การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก 
เ ร ื ่ อ ง  การ เข ี ยนโปร แกรม
คอมพิวเตอร์สร ้างฐานข้อมูล
ด้วยภาษา PHP และ MySQL 
สำหรับนิสิตปริญญาตรี สาขา
เทคโนโลยีการศึกษา 

บริบทในการวิจัย 
1. ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ นิสิตระดับปริญญาตรี สาขาเทคโนโลยีการศึกษา 120 คน และกลุ่มตัวอย่าง
นิสิตระดับปริญญาตรี สาขาเทคโนโลยีการศึกษา ช้ันปีท่ี 3 จำนวน 40 คน 
2. ช่วงเวลาท่ีใช้ในการวิจัย คือ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 12 ครั้ง ครั้งละ 4 ช่ัวโมง รวม 48 
ช่ัวโมง 
 

 

รูปแบบการเรียนรู้แบบเชิงรุก 

ตัวแปรที่ศึกษา                                                                               ผลการพฒันา 

ข้ันตอนที่ 1 การวิเคราะห์ 

ข้ันตอนที่ 2 การออกแบบ 

ข้ันตอนที่ 3 การพัฒนา 

ข้ันตอนที่ 4 การนำไปใช้ 

ข้ันตอนที่ 5 การประเมิน 

สมรรถนะเทคโนโลยีสารสนเทศ และ
การสื่อสาร 

คุณลักษณะผู้เรียน 

กระบวนการพัฒนาการจัดการ
สอนออนไลน์แบบเชิงรุก 
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preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพท่ี 2 ขั้นตอนการดำเนินการวิจัย 

ขั้นตอนที่ 1 วิเคราะห ์(Analysis) ปัญหาการเรียนการสอน ผลคะแนนทางการเรียน เน้ือหา จุดประสงค์การเรียนรู้
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลุ่การวิจีัย 

	 1.	 ผลการพีฒันาการจดัการสอนออนไลนเ์ชงิรกุ	เรื�อง	การเขย้นโป็รแกรมคือมพีวิเติอรส์รา้งฐาน

ข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	พีบัว่า	การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุกในคืรั�งน้�นำเอาระบับั	LMS	หรือ	

Learning	Management	 System	 มาใช้	 ซึ่่�งม้การออกแบับัท้�ผู้เร้ยนเข้าใจได้ง่าย	 ม้การลำดับัโคืรงสร้าง 

เป็็นหมวดหมู่	ในดา้นเนื�อหาและด้านเทคืนคิืติรงติามวัติถุป็ระสงค์ืในการเรย้นรูแ้ละทักษะการเขย้นโป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์	 ผู้เร้ยนสามารถท้�จะเร้ยนไป็ติามลำดับัขั�นได้อย่างเป็็นระบับั	 เริ�มติั�งแติ่ผู้เร้ยนสมัคืรสมาชิก	 

และเข้าสู่ระบับั	และทำแบับัทดสอบัก่อนเร้ยน	เข้าสู่บัทเร้ยน	พีร้อมด้วยกิจกรรมเชิงรุกติามแติ่ละหน่วย	ม้

กระดานถามติอบัท้�สามารถสอบัถามผู้สอนได้ติลอดเวลา	และทำแบับัทดสอบัหลังเร้ยนติามลำดับั		ซึ่่�งโดย

หน่วยการเร้ยนรู้ป็ระกอบัด้วย	7	หน่วย	ม้รายละเอ้ยดทั�งหมด	ดังน้�

	 	 1.1	 การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์	 สร้างฐานข้อมูล

ด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	ดังน้�

ตารางที�	1	 การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุกรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์	 สร้างฐานข้อมูล 

	 	 ด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL

หน�วย

การเรียน/ชุั�วโมง

จี่ดัประสงค์

การเรียนรู�

เน้�อหา ส้�อ กิจีกรรมเชุิงร่ก การประเมิน

1.	แนวคืิดเชิง

ระบับั	จำนวน	

4	ชั�วโมง

ผู้เร้ยนม้คืวามรู้	

คืวามเข้าใจ

พีื�นฐาน	และ

คืวามสำคืัญ

ของระบับัฐาน

ข้อมูล

เรื�องท้�	1	แนวคืิด

ฐานข้อมูล

เรื�องท้�	2	

โคืรงสร้างแฟ้ม

ฐานข้อมูล

-	เว็บัการสอน

ออนไลน์

-	เอกสารดจิทิลั

-	ว้ดิทัศน์

-	แหล่งเร้ยนรู้

เพีิ�มเติิมบัน

เว็บัไซึ่ติ์

-	กิจกรรมทำ	

Mind	Mapping

-	กิจกรรมการ

จำลองข้อมูล	ER	

Diagram	

-	กระดานสนทนา

-	ผู้เร้ยนสามารถ

วิเคืราะห์สรุป็แนวคืิด

ฐานขอ้มลูไดใ้นเกณฑ์์

การให้คืะแนน	1-10

-	ผู้เร้ยนสามารถ

จำลองข้อมูล	ER	

Diagram	ได้เกณฑ์์

การให้คืะแนน	1-10	

2.	ป็ระเภท

ของฐานข้อมูล	

จำนวน	

6	ชั�วโมง

ผู้เร้ยนม้คืวามรู้	

คืวามเข้าใจ

ป็ระเภทของ

ฐานข้อมลูติา่ง	ๆ

และเข้าใจ

คืำศพัีทเ์ก้�ยวกบัั

ป็ระเภทของ

ฐานข้อมูล

เรื�องท้�	1	ป็ระเภท

ของฐานข้อมูล

เรื�องท้�	2	ฐานข้อมูล

เชิงสัมพีันธ์

เรื�องท้�	3	ป็ระเภท

ของคื้ย์

-	เว็บัการสอน

ออนไลน์

-	เอกสารดจิทิลั

-	ว้ดิทัศน์

-	แหล่งเร้ยนรู้

เพีิ�มเติิมบัน

เว็บัไซึ่ติ์

-	กิจกรรม	

Infographic	

-	กระดานสนทนา

-	ผู้เร้ยนสามารถ

วิเคืราะห์	สรุป็คืวาม

คืิดรวบัยอด	โดยการ

ทำผ่านอินโฟกราฟิก	

(Infographic)	ได้	

เกณฑ์์การให้คืะแนน	

1-10
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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หน�วย

การเรียน/ชุั�วโมง

จี่ดัประสงค์

การเรียนรู�

เน้�อหา ส้�อ กิจีกรรมเชุิงร่ก การประเมิน

3.	การออกแบับั

ฐานข้อมูล	

จำนวน	

6	ชั�วโมง

ผู้เร้ยนม้คืวามรู้	

คืวามเข้าใจ

องคื์ป็ระกอบั

ท้�สำคืัญ	และ

ขั�นติอนในการ

ออกแบับั	รวม

ไป็ถ่งข้อด้และ

ข้อเส้ย
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4.	พีื�นฐานการ

เข้ยนโป็รแกรม

สร้างฐานข้อมูล	

จำนวน	

6	ชั�วโมง

ผู้เร้ยนม้คืวามรู้

คืวามเข้าใจ

เก้�ยวกับั

คืวามหมาย

ของอัลกอริท่ม	
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แก้ป็ัญหาและ

จดัการโป็รแกรม
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-	ผู้เร้ยนสามารถ

ออกแบับัผังได้	เกณฑ์์

การให้คืะแนน	1-10

5.	การเข้ยน

โป็รแกรมภาษา	

PHP	จำนวน	

8	ชั�วโมง

ผู้เร้ยนม้คืวามรู้	

คืวามเข้าใจ

ภาษา	PHP	

สามารถสร้าง	

แก้ไข	และ

แสดงผลภาษา	

PHP

เรื�องท้�	1	PHP	คืือ

อะไร?	

เรื�องท้�	2	การเข้ยน

โป็รแกรมภาษา	

เรื�องท้�	3	การติิดติั�ง	

Appserv
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PhpMyAdmin

-	เว็บัการสอน
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-	ว้ดิทัศน์

-	แหล่งเร้ยนรู้

เพีิ�มเติิมบัน

เว็บัไซึ่ติ์

-	กิจกรรมการ

เข้ยนภาษา	PHP	

บันเว็บัการสอน

ออนไลน์

-	ผู้เร้ยนสามารถ

วิเคืราะห์โจทย์ป็ัญหา	

แล้วสามารถเข้ยน

ภาษา	PHP	แล้วนำ

มาแสดงผลได้	เกณฑ์์
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6.	การสร้าง

ฐานข้อมูลด้วย	

SQL	จำนวน	

9	ชั�วโมง

ผู้เร้ยนม้คืวามรู้	

คืวามเขา้ใจ	และ

ใช้โป็รแกรม

ติามขั�นติอน

การเร้ยกใช้	

phpMyAdmin

เรื�องท้�	1	คืวามรู้

เบัื�องติ้น	SQL

เรื�องท้�	2	การเร้ยก

ใช้	phpMyAdmin

เรื�องท้�	3	

กระบัวนการสร้าง

ฐานข้อมูล	SQL

-	เว็บัการสอน

ออนไลน์

-	เอกสารดจิทิลั

-	ว้ดิทัศน์

-	แหล่งเร้ยนรู้

เพีิ�มเติิม

-	กิจกรรมติอบั
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-	กิจกรรมสร้าง

ฐานข้อมูล	และ

การแสดงผล

-	ผู้เร้ยนสามารถ

วิเคืราะห์ติอบัคืำถาม

บันเว็บัไซึ่ติ์สรุป็คืวาม

คืิดรวบัยอดได้	เกณฑ์์

การให้คืะแนน1-10
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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หน�วย

การเรียน/ชุั�วโมง

จี่ดัประสงค์

การเรียนรู�

เน้�อหา ส้�อ กิจีกรรมเชุิงร่ก การประเมิน

7.	การเข้ยน
โป็รแกรม
จัดเก็บัข้อมูล	
และนำเสนอ
บันเว็บั	จำนวน	
9	ชั�วโมง

ผู้เร้ยน	ม้คืวามรู้	
คืวามเข้าใจ	
และออกแบับั
ฐานข้อมูลบัน	
Web	Hosting	
ติามลำดับั
ขั�นติอนได้

เรื�องท้�	1	วิธ้สมัคืร	
Free	Hosting
เรื�องท้�	2	การแสดง
ผลบันเว็บั

-	เว็บัการสอน
ออนไลน์
-	เอกสารดจิทิลั
-	ว้ดิทัศน์

-	กิจกรรมสร้าง
ฐานข้อมูลบัน	
Web	Hosting
-	กิจกรรมการ
แสดงผลบันเว็บั	
Hosting
-	กิจกรรมการ
แก้ไขโคื้ดแล้ว
แสดงผลบันเว็บั
-	กิจกรรมการ
ออกแบับั
ฐานข้อมูลบัน	
Hosting	ด้วย
ตินเอง

-	ผู้เร้ยนสามารถสร้าง
ฐานข้อมูลบัน	Web	
Hosting	ได้	เกณฑ์์
การให้คืะแนน	1-10
-	ผู้เรย้นสามารถเขย้น
โป็รแกรมจดัเกบ็ัข้อมลู
และนำเสนอบันเว็บั
ได้	เกณฑ์์การให้
คืะแนน	1-10
-	ผู้เร้ยนสามารแก้ไข
โคื้ดภาษา	PHP	แล้ว
นำมาแสดงผลได้	เกณฑ์์
การให้คืะแนน	1-10
-	ผู้เร้ยนสามารถ
ออกแบับัฐานข้อมูล	
แล้วนำมาแสดงผลได้
ด้วยตินเอง	เกณฑ์์
การให้คืะแนน	1-10

	 	 1.2	 ขั�นติอนการเรย้นดว้ยการจัดการสอนออนไลน์เชงิรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์

สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	

ภาพัที�	3	การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูล

ด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL

 

14 
 

 

หน่วย 
การเรียน/ชั่วโมง 

จุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

เน้ือหา สื่อ กิจกรรมเชิงรุก การประเมิน 

    แก้ไขโค้ดแล้ว
แสดงผลบนเว็บ 
- กิจกรรมการ
ออกแบบ
ฐานข้อมูลบน 
Hosting ด้วย
ตนเอง 

เว็บได้ เกณฑ์การให้
คะแนน 1-10- ผู้เรียน
สามารถแก้ไขโค้ด
ภาษา PHP แล้ว
นำมาแสดงผลได้
เกณฑ์การให้คะแนน 
1-10 
- ผู้เรียนสามารถ
ออกแบบฐานข้อมูล 
แล้วนำมาแสดงผลได้
ด้วยตนเองเกณฑ์การ
ให้คะแนน 1-10 

 
 1.2. ขั้นตอนการเรียนด้วยการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก เรื่อง การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์สร้าง
ฐานข้อมูลด้วยภาษา PHP และ MySQL  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพที่  3  การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก เรื่อง การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา PHP 
และ MySQL 

  

 

ทดสอบหลังเรียน 

 
 
 
 
 
 
                                     
 
                                                                                                              
                                                                                                             
 
 
 
 
     
                                        
 
 
 

หน้าหลักเลือกรายวิชา 

ค าช้ีแจงรายวิชา 

- ค าแนะน าการเรียน 

- ค าอธิบายรายวิชา 

ศึกษาเน้ือหา ศึกษาเน้ือหา ศึกษาเน้ือหา ศึกษาเน้ือหา ศึกษาเน้ือหา ศึกษาเน้ือหา 

ท ากิจกรรม 

เข้าสู่ระบบบทเรียน 

- เอกสาร 
- วิดีโอ 

หน่วยที่ 1 

 สอบก่อนเรียน 
 

หน่วยที่ 6 หน่วยที่ 7 

- เอกสาร 
- วิดีโอ 

 ท ากิจกรรม 

หน่วยที่ 2 

 ท ากิจกรรม  

หน่วยที่ 4 

ท ากิจกรรม 

หน่วยที่ 3 

 

หน่วยที่ 5 

ท ากิจกรรม  ท ากิจกรรม 

ศึกษาเน้ือหา 

 ท ากิจกรรม 

สิ้นสุด 

- เอกสาร 
- วิดีโอ 

- เอกสาร 
- วิดีโอ 

- เอกสาร 
- วิดีโอ 

- เอกสาร 
- วิดีโอ 

- เอกสาร 
- วิดีโอ 

ท ากิจกรรม 

เร่ิมต้น 
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	 การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที�	3	 ผลการทดสอบัป็ระสิทธิภาพีของการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรม 

	 	 คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL

	 	 กิจีกรรมระหว�างเรียน	 	 	 แบบทดัสอบหลุ่ังเรียน	 	 ประสิทธิภาพั	

	 คะแนนเต็ม	 ค�าเฉลุ่ี�ย	 E
1
			 คะแนนเต็ม	 ค�าเฉลุ่ี�ย	 E

2
			 E

1
/E

2

	 130	 117.83	 87.46	 40	 34.00	 88.13	 87.46/88.13

	 จากติารางท้�	 3	 พีบัว่า	 เมื�อผู้เร้ยนเร้ยนผ่านกระบัวนการการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง		 

การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	ได้คืะแนนเฉล้�ยรวม	117.83	

จากคืะแนนเติ็ม	130	คืะแนน	 โดยได้มาจากการทำกิจกรรมทั�งหมด	7	หน่วย	 โดยแติ่ละหน่วยม้การแบั่ง

คืะแนน	ดังน้�	(1)	หน่วยท้�	1	แนวคืิดฐานข้อมูล	จำนวน	20	คืะแนน	(2)	หน่วยท้�	2	ป็ระเภทของฐานข้อมูล	

จำนวน	10	คืะแนน	(3)	หน่วยท้�	3	การออกแบับัฐานข้อมูล	จำนวน	10	คืะแนน	(4)	หน่วยท้�	4	พีื�นฐาน 

การเขย้นโป็รแกรมสร้างฐานข้อมูล	จำนวน	20	คืะแนน	(5)	หน่วยท้�	5	การเข้ยนโป็รแกรมภาษา	PHP	จำนวน	

10	คืะแนน	(6)	หน่วยท้�	6	การสร้างฐานข้อมูลด้วย	SQL	จำนวน	20	คืะแนน	และ	(7)	หน่วยท้�	7	การเข้ยน

โป็รแกรมจัดเก็บัข้อมูล	และนำเสนอบันเวบ็ั	จำนวน	40	คืะแนน	คิืดเป็น็ร้อยละ	87.46	และค่ืาเฉล้�ยอัติราส่วน

คืะแนนกิจกรรมระหว่างเร้ยน	(E
1
)	เท่ากับั	.8746	และได้ผลสัมฤทธิ�ทางการเร้ยนเฉล้�ย	34	จากคืะแนนเติ็ม	

40	คืะแนน	คืิดเป็็นร้อยละ	88.13	และคื่าเฉล้�ยอัติราส่วนคืะแนนแบับัทดสอบั	(E
2
)	เท่ากับั	.8813	สรุป็ได้

ว่าการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	

และ	MySQL	ท้�สร้างข่�นม้ป็ระสิทธิภาพีเป็็นไป็ติามเกณฑ์์ท้�กำหนดไว้

	 3.	 การทดสอบัป็ระสิทธิผลของการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	

ตารางที�	4	 ผลการทดสอบัป็ระสิทธิผลของการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรม 

	 	 คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL

	 คะแนนทดัสอบ	 N	 คะแนนเต็ม	 ผลุ่รวมคะแนน	 	 ̅̅X			 ดััชุนีประสิทธิผลุ่	 ร�อยลุ่ะ

	 ก่อนเร้ยน	 40	 40	 613	 15.33	 .8075	 80.75

	 หลังเร้ยน	 40	 40	 1410	 35.25	 	

 

	 จากติารางท้�	4	พีบัวา่	เมื�อผู้เร้ยนเร้ยนผ่านกระบัวนการการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	เรื�อง	การ

เขย้นโป็รแกรมคือมพีวิเติอรส์รา้งฐานขอ้มลูดว้ยภาษา	PHP	และ	MySQL	คืา่ดชันป้็ระสทิธผิล	เทา่กบัั	.8075	

แสดงว่าผู้เร้ยนท้�เร้ยนรู้ด้วยการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐาน

ข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	แสดงว่าผู้เร้ยนม้คืวามรู้เพีิ�มข่�น	.8075	หรือคืิดเป็็นร้อยละ	80.75
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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	 4.	 การป็ระเมนิทกัษะการเขย้นโป็รแกรมคือมพีวิเติอรท์้�เรย้นด้วยพีฒันาการจดัการสอนออนไลน์

เชิงรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	

ตารางที�	5	 ผลการป็ระเมินทักษะการเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์ท้�ม้เร้ยนด้วยพัีฒนาการจัดการสอน 

	 	 ออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	 

	 	 MySQL

   n = 40

   รายการ	 คะแนน	 	 ̅̅X		 	 ร�อยลุ่ะ	 ระดัับ

	 	 	 	 รวม	 (เต็ม	3)	 	 ทักษะ

1.	ดั�านการคิดัวิเคราะห์

	 1.1	 ผู้เร้ยนสามารถวิเคืราะห์โจทย์ป็ัญหา	แล้วสามารถเข้ยนภาษา	PHP	 107	 2.67	 89.17	 ด้

	 	 แล้วนำมาแสดงผลได้

   เฉลุ่ี�ย	 107	 2.67	 89.17	 ดัี

2.	ดั�านการออกแบบ

	 2.1	 ผู้เร้ยนสามารถออกแบับัอัลกอริท่มได้	 106	 2.65	 88.33	 ด้

	 2.2	 ผู้เร้ยนสามารถออกแบับัแผนผัง	(Flowchart)	ได้	 109	 2.73	 90.83	 ด้

	 2.3	 ผู้เร้ยนสามารถจำลองข้อมูล	ER	Diagram	ได้	 107	 2.68	 89.17	 ด้
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4.	ดั�านการพััฒนา    

	 4.1	 ผู้เร้ยนสามารถออกแบับัฐานข้อมูล	แล้วนำมาแสดงผลได้ด้วยตินเอง	 108	 2.70	 90.00	 ด้

   เฉลุ่ี�ย	 108	 2.70	 90.00	 ดัี

	 	 	 เฉลุ่ี�ยรวมท่กดั�าน	 107.89	 2.69	 89.91	 ดัี

	 จากติางรางท้�	5	ผลการป็ระเมินทักษะการการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์	ฯลฯ	หลังจากเร้ยน

รู้ด้วยการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	เรื�อง	การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	

และ	MySQL	พีบัว่า	ด้านท้�ม้คื่าเฉล้�ยสูงท้�สุด	2.71	คืือ	ด้านการใช้โป็รแกรมและด้านท้�ม้คื่าเฉล้�ยน้อยท้�สุด	

2.67	คืือ	ด้านการคืิดวิเคืราะห์	โดยภาพีรวมเฉล้�ยทั�ง	4	ด้าน	พีบัว่า	ผู้เร้ยนม้ผลการป็ระเมินทักษะการเข้ยน

โป็รแกรมคือมพีิวเติอร์	ฯลฯ	อยู่ในระดับัด้		 ̅̅X			=	2.69	คืิดเป็็นร้อยละ	89.91
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
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instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 5.	 การศ่กษาคืวามพี่งพีอใจของผู้เร้ยนท้�ม้ติ่อการพัีฒนาการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 

การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	

ตารางที�	6	ผลการศ่กษาคืวามพี่งพีอใจของผู้เร้ยนท้�ม้ติ่อการพีัฒนาการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	

n = 40

 รายการ	 	 ̅̅X			(เต็ม	4)	 S.D.	 แปลุ่ผลุ่

ติอนท้�	1	ด้านคืวามสนใจของผู้เร้ยน	 4.23	 0.71	 มาก

ติอนท้�	2	ด้านเนื�อหา	 	 4.50	 0.64	 มาก

ติอนท้�	3	ด้านการเร้ยนรู้เชิงรุก	 4.18	 0.72	 มาก

ติอนท้�	4	ด้านการจัดการเร้ยนการสอนออนไลน์	 4.22	 0.77	 มาก

ติอนท้�	5	ด้านป็ฏิสัมพีันธ์	 	 4.39	 0.62	 มาก

ติอนท้�	6	ด้านการนำไป็ใช้	 	 4.17	 0.75	 มาก

 เฉลุ่ี�ย	 4.28	 0.70	 มาก

 

	 จากติางรางท้�	 6	 ผลการป็ระเมินคืวามพี่งพีอใจของผู้เร้ยน	 พีบัว่าป็ระเด็นท้�ม้คื่าเฉล้�ยสูงท้�สุด	 

4.50	คืือ	ด้านเนื�อหา	ป็ระเด็นท้�ม้คื่าเฉล้�ยน้อยท้�สุด	4.17	คืือ	ด้านการนำไป็ใช้	โดยภาพีรวมเฉล้�ยทั�ง	6	ด้าน	

ม้คื่าเฉล้�ย	4.28	(S.D.	=	0.70)	พีบัว่า	ผู้เร้ยนม้คืวามพี่งพีอใจอยู่ในระดับัมาก

สร่ปผลุ่การวิจีัย

	 1.	 ผลการพัีฒนาการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์สร้าง 

ฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	MySQL	 ได้สื�อการสอนออนไลน์เชิงรุก	 นำเสนอบัน	 LMS	Moodle	 

โดยผู้เช้�ยวชาญป็ระเมินคืุณภาพีอยู่ในระดับัเหมาะสมมาก	(	 ̅̅X			=	4.35,	S.D.	=	0.76)

	 2.	 ผลการทดสอบัป็ระสิทธิภาพีของการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรม

คือมพิีวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	 และ	MySQL	 ม้ป็ระสิทธิภาพีติามเกณฑ์์	 E
1
/E

2
	 :	 80/80	

(87.46/88.13)

	 3.	 ผลการทดสอบัป็ระสิทธิผลของการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	คื่าดัชน้ป็ระสิทธิผล	 เท่ากับั	 .8075	ม้คืวามรู้ 

เพีิ�มข่�น	.8075	หรือคืิดเป็็นร้อยละ	80.75

	 4.	 ผลการศก่ษาทกัษะการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีวิเติอร	์พีบัว่า	ผูเ้รย้นมม้ทั้กษะการเขย้น	โป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	อยู่ในระดับัด้	(	 ̅̅X			=	2.69)	คืิดเป็็นร้อยละ	89.91

	 5.	 ผลการศ่กษาคืวามพี่งพีอใจของผู้เร้ยนท้�ม้ติ่อการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	การเข้ยน

โป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	อยู่ในระดับัระดับัมาก	 ( ̅X	 	=	4.28,	 
S.D.	=	0.70)



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อภิปรายผลุ่ 

	 1.	 ผลการพีฒันาการจดัการสอนออนไลนเ์ชงิรกุ	เรื�อง	การเขย้นโป็รแกรมคือมพีวิเติอรส์รา้งฐาน
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ผลการหาคืุณภาพีของบัทเร้ยนคือมพีิวเติอร์ช่วยสอนมัลติิม้เด้ย	(MMCAI)	โดยใช้รูป็แบับัการจัดการเร้ยนรู้

เชิงรุก	 พีบัว่า	 สื�อม้คุืณภาพีด้านเนื�อหาและคุืณภาพีด้านเทคืนิคือยู่ในระดับัมาก	 และสอดคืล้องกับั 
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กลับัด้าน	 ร่วมกับัการเร้ยนรู้เชิงรุกด้วยบัทเร้ยนอ้เลิร์นนิ�ง	 เรื�อง	 การนําเสนอข้อคื้นพีบัด้วยสื�อเทคืโนโลย้

ระดับัมัธยมศ่กษาติอนป็ลาย	 พีบัว่า	 บัทเร้ยนอ้เลิร์นนิ�งได้ใช้หลักการดำเนินการติามขั�นติอนของ	 ADDIE	

Model	ม้คืุณภาพีด้านเนื�อหา	โดยรวมอยู่่ในระดับัด้มาก	(	 ̅̅X			=	5.00)	และคืุณภาพีด้านเทคืนิคืการผลิติสื�อ	

โดยรวมอยู่ในระดับัด้	 ( ̅X	 	 =	 4.44)	 ป็ระสิทธิภาพีของกระบัวนการและป็ระสิทธิภาพีของผลลัพีธ์เท่ากับั	

84.00/87.08

	 2.	 ผลการทดสอบัป็ระสิทธิภาพีของการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรม

คือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	ม้ป็ระสิทธิภาพี	E
1
/E

2
	=	87.46/88.13	เป็็นไป็

ติามเกณฑ์์ท้�กำหนดไว้	 80/80	 คืะแนนแบับัทดสอบัระหว่างเร้ยนของกลุ่มตัิวอย่างทั�งหมดคิืดเป็็น 

ร้อยละ	 87.46	 และคืะแนนแบับัทดสอบัหลังเร้ยนของกลุ่มติัวอย่างทั�งหมดคืิดเป็็นร้อยละ	 88.13	 ซ่ึ่�ง

กระบัวนการการไดก้ารจดัการสอนออนไลนเ์ชงิรกุ	ได้ผา่นการป็ระเมนิจากผูเ้ช้�ยวชาญดา้นเนื�อหาวชิา	และ

ดา้นเทคืนิคื	และดา้นป็ระเมนิคืณุภาพีเวบ็ั	แลว้นำมาป็รับัป็รุงแกไ้ขใหด้ข้่�น	เพีื�อใหผู้เ้รย้นเกดิการเรย้นรูอ้ยา่ง

ม้ป็ระสิทธิภาพี	และเป็็นไป็ติามเกณฑ์์	80/80	ทั�งน้�	การออกแบับัการจัดการสอนออนไลน์	ผู้วิจัยได้ม้การ

วางแผนและออกแบับัอย่างเป็็นระบับั	 ดำเนินการติามขั�นติอนท้�วางไว้และได้นำเอาสื�อการเร้ยนการสอน 

ท้�ช่วยให้ผู้เร้ยนสามารถท้�จะเข้าใจเนื�อหาได้มากยิ�งข่�น	 และสามารถเร้ยนผ่านการจัดการสอนออนไลน์ได้

อย่างม้ป็ระสิทธิภาพี	 ซึ่่�งสอดคืล้องกับัผลงานของกรรณิการ์	 ป็ัญญาด้	 (2558)	 ท้�ได้ศ่กษาเรื�อง	 ผลการจัด

กิจกรรมการเร้ยนรู้เชิงรุกออนไลน์	 เพีื�อพีัฒนาผลสัมฤทธิ�ทางการเร้ยน	 วิชาคือมพีิวเติอร์	 3	 ของนักเร้ยน 

ชั�นมัธยมศ่กษาป็ีท้�	 2	 พีบัว่า	 ผลสัมฤทธิ�ทางการเร้ยนของกลุ่มทดลอง	 สูงกว่าก่อนได้รับัการจัดการเร้ยนรู้	
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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ทั�งน้�	ผลการวิจัยดังกล่าว	ยังสอดคืล้องกับัทฤษฎี้การเร้ยนรู้เชิงรุกท้�มุ่งเน้นให้ผู้เร้ยนม้ป็ฏิสัมพีันธ์	สามารถ

สร้างและส่งเสริมองคื์คืวามรู้ด้วยการป็ฏิบััติิ	เช่นเด้ยวกันกับัสุมาล้	สิกเสน	(2564)	ศ่กษาเรื�อง	การพีัฒนา

บัทเร้ยนออนไลน์	 โดยใช้กิจกรรมการเร้ยนแบับัห้องเร้ยนกลับัด้านร่วมกับัการเร้ยนรู้เชิงรุก	 เพีื�อพัีฒนา 

ผลสมัฤทธิ�ทางการเรย้น	สำหรบัันกัศก่ษาวชิาชพ้ีคืรสูาขาคือมพีวิเติอรศ์ก่ษา	พีบัวา่ผลสมัฤทธิ�ทางการเรย้น

สำหรับันักศ่กษาวิชาช้พีคืรู	 สาขาคือมพีิวเติอร์ศ่กษา	 พีบัว่าผู้เร้ยนม้ผลสัมฤทธิ�หลังเร้ยน	 ( ̅X	 	 =	 25.60,	 
S.D	=	3.23)	สูงกว่าก่อนเร้ยน	(	 ̅̅X			=	13.56,	S.D	=	5.52)	และสอดคืล้องกับัอภิชญา	ลาธุล้	(2565)	ศ่กษา

เรื�อง	 ผลการจัดการเร้ยนรู้วิทยาศาสติร์ออนไลน์เชิงรุกของนักเร้ยนชั�นมัธยมศ่กษาป็ีท้�	 1	 พีบัว่า	 ทักษะ

กระบัวนการทางวิทยาศาสติร์ของนักเร้ยน	โดยรวมอยู่ในระดับัด้	(	 ̅̅X			=	17.27,	S.D.	=	1.52)	เนื�องมาจาก
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ชั�นป็ระถมศก่ษาป็ที้�	6	พีบัวา่	บัทเรย้นผา่นระบับัเคืรอืขา่ยอนิเทอรเ์นต็ิ	มค้ืา่ดชันป้็ระสทิธผิล	เทา่กบัั	0.5217	

แสดงว่าผู้เร้ยนม้คืวามก้าวหน้าในการเร้ยนร้อยละ	 52.17	 และสอดคืล้องกับัวาทิน้	 สะกะมณ้	 (2561)	 ได้

ศ่กษาเรื�อง	การพีัฒนาบัทเร้ยนออนไลน์แบับัผสมผสาน	กลุ่มสาระการเร้ยนรู้การงานอาช้พีและเทคืโนโลย้	

เรื�องการสร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์ด้วยโป็รแกรม	 Flip	 album	 สำหรับันักเร้ยนชั�นป็ระถมศ่กษาป็ีท้�	 6	 

พีบัว่า	 ค่ืาดัชน้ป็ระสิทธิผลของคืวามก้าวหน้าทางพัีฒนาการของผู้เร้ยนม้ค่ืาเท่ากับั	 0.72	 หรือคิืดเป็็น 

ร้อยละ	72	แสดงว่าผู้เร้ยนม้คืวามก้าวหน้าทางพีัฒนาการเร้ยนรู้เพีิ�มข่�นร้อยละ	72

	 4.	 ผลการศ่กษาทักษะการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์ด้วยภาษา	PHP	และ	MySQL	ท้�ได้เร้ยน

ผ่านการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	และภาพีรวมอยู่ในระดับัด้	ม้คื่าร้อยละ	89.91	เนื�องจากว่ากิจกรรมท้�

ผู้วิจัยได้ออกแบับัมาแติ่ละหน่วยการเร้ยนรู้ม้คืวามเหมาะสมกับัทักษะการเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์ 

ด้วยภาษา	 PHP	 และ	MySQL	 ของผู้เร้ยน	 ซึ่่�งในแต่ิละกิจกรรมได้ออกแบับัมาให้ติรงกับัหน่วยเร้ยนรู ้

เป็็นอย่างด้	โดยเฉพีาะกระบัวนการสอน	เมื�อผู้เร้ยนอยากสอบัถาม	หรือม้ข้อสงสัยผู้เร้ยนสามารถสอบัถาม

กับัผู้สอนได้ทันท้ผ่านกระดานถาม-ติอบั	 และหากผู้เร้ยนไม่เข้าใจก็สามารถท้�จะย้อนกลับัเข้าเร้ยนใหม่ได้	 

ส่งผลให้ผู้เร้ยนเข้าใจ	 และสามารถท้�จะเร้ยนรู้	 และแก้ไขข้อผิดพีลาดได้ด้วยตินเอง	 เนื�อหาการเร้ยนรู้ 

แติ่ละหน่วย	 ผู้วิจัยได้ม้การยกตัิวอย่างกิจกรรม	 เพีื�อให้ผู้เร้ยนเข้าใจมากยิ�งข่�น	 รวมไป็ถ่งผู้เร้ยนสามารถ

วเิคืราะห์	ออกแบับัใช้โป็รแกรมคือมพิีวเติอร์และพีฒันาต่ิอยอดได้ติามลำดับัขั�น	โดยแต่ิละหน่วยการเร้ยนรู้	

จะม้การเร้ยงลำดับัการลงมือป็ฏิบััติิติามกิจกรรมอย่างเป็็นขั�นติอน	 ส่งผลให้ผู้เร้ยนสามารถฝึึกป็ฏิบััติิ 
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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และเร้ยนรู้ได้ด้วยตินเอง	สอดคืล้องกับัผลการศ่กษาของว้รยุทธ	พีลายเล็ก	(2563)	ศ่กษาเรื�อง	การพีัฒนา

รูป็แบับัการเร้ยนการสอนติามแนวคืิด	 Active	 Learning	 เพีื�อเสริมสร้างทักษะ	 และกระบัวนการและ 

จติิคืณติิศาสติร์สำหรบัันกัเรย้นชั�นป็ระถมศก่ษา	พีบัวา่	นักเรย้นม้พีฒันาการดา้นทกัษะและจติิคืณติิศาสติร์

สูงข่�น	 และสอดคืล้องกับัอิทธินันท์	 พัีนธ์รัติน์	 (2562)	 ท้�ทำการศ่กษาเรื�องการพีัฒนารูป็แบับัการจัด 

การเรย้นรูเ้ชงิรกุ	เพีื�อพีฒันาทกัษะการคืดิสรา้งสรรคื	์เรื�อง	การเขย้นโป็รแกรมดว้ยภาษาโลโก	สำหรบัันกัเรย้น

ชั�นมัธยมศ่กษาป็ีท้�	3	ผลการวิจัยพีบัว่านักเร้ยนม้ทักษะในการคืิดสร้างสรรคื์ระดับัมากท้�สุด

	 5.	 ผลการศ่กษาคืวามพี่งพีอใจของผู้เร้ยนท้�เร้ยนด้วยการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 

การเขย้นโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์สรา้งฐานข้อมลูดว้ยภาษา	PHP	และ	MySQL	พีบัว่า	ผูเ้รย้นมค้ืวามพีง่พีอใจ

ติ่อการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพิีวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วยภาษา	 PHP	

และ	MySQL	 ในภาพีรวมอยู่ในระดับัคืวามพี่งพีอใจมาก	 ม้ค่ืาเฉล้�ยเท่ากับั	 4.28	 เนื�องจากผู้วิจัยได้ม้การ

ออกแบับัและนำเสนอเนื�อหาท้�ชว่ยให้ผูเ้รย้นเขา้ใจมากข่�น	ออกแบับัสื�อการสอน	กิจกรรม	และแบับัทดสอบั

ท้�ผู้เร้ยนสามารถเข้าใจได้ง่าย	 นอกจากน้�การจัดการสอนออนไลน์ยังช่วยให้ผู้เร้ยนสามารถเข้ามาเร้ยนได้

ติลอดเวลาและต่ิอเนื�อง	 สอดคืล้องกับัผลงานวิจัยของสุวรรณด้	 กะหมายสม	 (2561)	 ได้ศ่กษาการพัีฒนา 

บัทเร้ยนออนไลน์	ด้วยการจัดการเร้ยนรู้เชิงรุก	สำหรับันักเร้ยนชั�นมัธยมศ่กษาป็ีท้�	5	พีบัว่า	คืวามพี่งพีอใจ

ของผูเ้รย้นติอ่บัทเรย้นออนไลน์ดว้ยการจัดการเรย้นรูเ้ชงิรุก	เรื�อง	การเขย้นโป็รแกรมภาษาซึ่	้สำหรับันกัเรย้น

ชั�นมัธยมศ่กษาปี็ท้�	 5	 ผู้เร้ยนม้คืวามพี่งพีอใจระดับัมาก	 ( ̅X	 	 =	 4.14,	 S.D	 =	 0.27)	 และสอดคืล้องกับั	 

บัุณณดา	 ยอดแก้ว	 (2564)	 ท้�ทำการศ่กษาเรื�อง	 แนวป็ฏิบััติิท้�ด้ในการจัดการเร้ยนการสอนในรูป็แบับั 

ทางไกล	 โดยใช้การจัดกิจกรรมการเร้ยนเชิงรุก	 เพืี�อพัีฒนาคืวามเข้าใจของนักเร้ยนชั�นมัธยมศ่กษาปี็ท้�	 6	

ระบับัติ่อมไร้ท่อ	วิชาช้ววิทยา	ในช่วงสถานการณ์การแพีร่ระบัาดของโรคื	COVID-19	พีบัว่า	คืวามพี่งพีอใจ

ท้�ม้ติ่อการจัดกิจกรรมการเร้ยนรู้	โดยใช้การจัดกิจกรรมการเร้ยนเชิงรุกอยู่ในระดับัมากท้�สุด

ขี�อเสนอแนะ

 ขี�อเสนอแนะการนำผลุ่การวิจีัยไปใชุ�

	 1.	 ผลการจัดการจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 พีบัว่าทักษะด้านการใช้โป็รแกรมม้ค่ืาเฉล้�ยสูงสุด	

เนื�องจากว่าผู้วิจัยได้ม้การอธิบัายขั�นติอนของการโป็รแกรมได้อย่างเป็็นลำดับัขั�น	 และม้การแสดงตัิวอย่าง

จนผูเ้รย้นเห็นเป็น็รปู็ธรรมากยิ�งข่�น	เพีื�อใหผู้เ้รย้นเขา้ใจกระบัวนการใชง้านของโป็รแกรม	พีร้อมทั�งมก้ระดาน

ถาม-ติอบัเพีื�อให้ผู้เร้ยนสามารถสอบัถามข้อมูลเพีิ�มเติิมกับัผู้สอนได้	 และสามารถแลกเป็ล้�ยนข้อมูลกับั 

ผู้สอนได้

	 2.	 การจัดการสอนออนไลน์เชิงรุก	 เรื�อง	 การเข้ยนโป็รแกรมคือมพีิวเติอร์สร้างฐานข้อมูลด้วย

ภาษา	PHP	และ	MySQL	ม้การนำเคืรื�องมือเว็บัแอป็พีลิเคืชัน	(Web	Application)	ติ่าง	ๆ	ให้ผู้เร้ยนได้

เข้าไป็ทำกิจกรรม	 และส่งงานด้วยการคืัดลอกลิงก์จากเว็บัแอป็พีลิเคืชัน	 ลิงก์จากเว็บัแอป็พีลิเคืชันผู้เร้ยน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
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preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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