
HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคัดัย�อ กูารวีิจุัย์ครั�งนีั� มีวัีตถุประสงค์เพิ่�อ 1) ศึกูษาปัจุจุัย์ด�านัผูู้�บัริหาร ปัจุจุัย์ด�านัครู และปัจุจุัย์ 

ด�านัชุมชนั ที�ส่งผู้ลต่อกูารบัริหารงานัวีิชากูารข้องโรงเรีย์นั 2) ศึกูษาระดับักูารบัริหารงานัวีิชากูาร 
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ที�ส่งผู้ลต่อกูารบัริหารงานัวีิชากูารข้องโรงเรีย์นั 4) สร�างสมกูารณั์พิย์ากูรณั์กูารบัริหารงานัวีิชากูารข้อง
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3) ปัจุจุัย์ที�ส่งผู้ลต่อกูารบัริหารงานัวิีชากูารข้องโรงเรีย์นั มีควีามสัมพัินัธิ์กูับักูารบัริหารงานัวิีชากูารข้อง

โรงเรีย์นัสังกูัดสำนัักูงานัเข้ตพิ่�นัที�กูารศึกูษาประถมศึกูษาชลบัุรีเข้ต 1 อย์่างมีนััย์สำคัญทางสถิติที�ระดับั .01 

4) สมกูารพิย์ากูรณ์ักูารบัริหารงานัวิีชากูารข้องโรงเรีย์นั สังกัูดสำนัักูงานัเข้ตพิ่�นัที�กูารศึกูษาประถมศึกูษา
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Abstract The purposes of this research were: 1) to study the factors of administrators, 

the factors of teachers, and the factors of communities that affects the academic  

administration of school, 2) to study the level of the academic administration of school 

3) to study the relationship among the factors of administrators, the factors of teachers, 

and the factors of communities 4) to create the equation that could predict the  

academic administration of school under the Chonburi primary education service area 

office 1. The total of a selected sample were 292 people. The instruments were used for 

collecting data was a five-rating scale questionnaire. The research instruments were:  

1) the factors of administrators, 2) the factors of teachers, 3) the factors of administrators, 

and 4) the academic administration of school. The data  were analyzed by a computer 

program; using Mean, Standard Deviation, Pearson’s correlation, and Stepwise multiple 

regression. The findings were as follows:

 1) The factors of administrators, the factors of teachers, and the factors of 

communities in school under the Chonburi primary education service area office 1  

overall and in each aspect were at a high level. 2) the level of factors influencing  

academic administration of school under the Chonburi primary education service area 

office 1 overall and in each aspect were at a high level. 3) the factors influencing  

academic administration related to and the academic administration of school under 

the Chonburi primary education service area office 1 with statistically significant at the 

level of .01, and 4) academic administration of school under the Chonburi primary  

education service area office 1 was 64.30% accurate and the regression equations of 

points in the form of standard score as follow:
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	 	 service	area	office	1

บทนำ

	 ท่ามกลางกระแสคืวามเป็ล้�ยนแป็ลงอย่างรวดเร็ว	 ในโลกศติวรรษท้�	 21	 ภายใติ้ระบับัเศรษฐกิจ

และสังคืมท้�เป็็นพีลวัติ	 สิ�งท้�เป็็นเคืรื�องมือหลักของป็ระเทศไทยท้�จะรับัมือกับัคืวามเป็ล้�ยนแป็ลงน้�คืือ	 
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การทุ่มเทและการพีัฒนาการศก่ษาเพีื�อพัีฒนาทรัพียากรมนุษย์	 ซ่ึ่�งการศ่กษาจะเป็็นกลไกลสำคืัญอย่างยิ�ง

ในดา้นพัีฒนากำลังคืน	ช่วยส่งเสริมการสร้างคืน	สรา้งสังคืม	สรา้งชาติิ	และสร้างคืวามได้เป็ร้ยบัของป็ระเทศ

เพืี�อการแข่งขันและยืนหยัดบันเวท้โลก	 ด้วยเหติุน้�ระบับัการศ่กษาไทยจ่งจำเป็็นติ้องป็รับัติัวให้ทันกับั 

การเป็ล้�ยนแป็ลงท้�เกิดข่�น	 ดังจะเห็นได้จากพีระราชบััญญัติิการศ่กษาแห่งชาติิ	 พี.ศ.	 2542	 และท้�แก้ไข 

เพีิ�มเติมิ	(ฉบับััท้�	4)	พี.ศ.	2562	ซึ่่�งไดก้ำหนดรปู็แบับัการบัริหารจดัการศก่ษาเพีื�อนาํไป็สูค่ืวามเจรญิงอกงาม

ของบัุคืคืลและสังคืม	 โดยจัดการศ่กษาท้�เน้นกระบัวนการสำคัืญในการพัีฒนาคืนทั�งด้านคืวามรู้	 คืวามคิืด	

คืวามสามารถ	รวมทั�งพีฤติิกรรม	เจติคืติิ	คื่านิยมและคืุณธรรม	(กระทรวงศ่กษาธิการ,	2562)
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ม้ป็ระสิทธิภาพีนำพีาผู้เร้ยนไป็สู่เป็้าหมาย	และการดำเนินงานดังกล่าวน้�จำเป็็นติ้องได้รับัคืวามร่วมมือจาก

ผูป้็กคืรอง	คืรอบัคืรัวและชุมชน	(สำนักงานคืณะกรรมการการศก่ษาขั�นพีื�นฐาน,	2553,	หนา้	15)	การบัริหาร

วิชาการเก้�ยวข้องโดยติรงกับัผู้บัริหารสถานศ่กษา	 โดยการบัริหารงานของผู้บัริหารสถานศ่กษาม้ลักษณะ

เฉพีาะหลายป็ระการท้�จะช่วยส่งเสรมิให้ผูเ้รย้นมพั้ีฒนาการทางการเรย้นมากข่�น	เพีราะผูบ้ัริหารสถานศก่ษา

ม้บัทบัาทในการงานวิชาการของสถานศ่กษาโดยเฉพีาะการส่งเสริมให้เกิดการพีัฒนาในด้านการเร้ยนรู้ 

ของนักเร้ยน	 และการพัีฒนาคืรูให้ม้คืวามเป็็นมืออาช้พี	 ผู้บัริหารกำกับัติิดติามงานให้ข้อมูลย้อนกลับั 

เก้�ยวกับัการจัดการเร้ยนการสอนการพัีฒนาคืรูให้ม้คืวามเป็็นมืออาช้พี	 การสร้างบัรรยากาศ	 การเร้ยนรู้	 

และการจัดหาวัสดุสื�อและทรัพียากรให้ติรงกับัคืวามติ้องการของคืรูและนักเร้ยน	 (สมุทร	 ชํานาญ,	 2553,	

หน้า	271)	ซึ่่�งสอดคืล้องกับั	Weller	(1999,	p.	36)	ได้สรุป็ว่า	การท้�ผู้บัริหารได้ป็รากฏติัวให้เห็นเสมอและ

ม้ส่วนร่วมในทุก	ๆ	กิจกรรมของโรงเร้ยน	รวมถ่งสิ�งสร้างสรรคื์ติ่าง	ๆ	ของผู้บัริหารโรงเร้ยนท้�ได้ดำเนินการ	

ม้ผลกระทบัต่ิอการพัีฒนาผลสัมฤทธิ�ทางการเร้ยนของผู้เร้ยนอย่างยั�งยืน	 ดังนั�นผู้บัริหารสถานศ่กษาคืวร

ติ้องม้ภาวะผู้นําทางวิชาการ	เพีื�อดำเนินการให้นักเร้ยนม้คืวามก้าวหน้าทางการเร้ยน	โดยติ้องป็รับัพีันธกิจ

ของสถานศ่กษา	 ป็ระชาสัมพีันธ์เป็้าป็ระสงคื์ของสถานศ่กษา	 ดำเนินการจัดการเร้ยนการสอน	 ส่งเสริม

บัรรยากาศการเร้ยนการสอนท้�ด้

	 การบัรหิารงานวชิาการเพีื�อการจดัการศก่ษาอยา่งมค้ืณุภาพีให้กบััทกุคืนเป็น็พีนัธกจิท้�ติอ้งอาศัย

การม้ส่วนร่วมของสังคืมทุกภาคืส่วน	 โรงเร้ยนจำเป็็นต้ิองให้คืวามสำคัืญและสนับัสนุนการม้ส่วนร่วม 

ของบัุคืคืล	คืรอบัคืรัว	ชุมชน	สถาบัันสังคืมอื�นในการจัดการศ่กษา	โดยบัุคืคืลกลุ่มบัุคืคืลหรือองคื์กรติ่าง	ๆ	

จะได้รับัการส่งเสริมให้เข้าร่วมจัดการศ่กษา	 เสนอแนะ	 กำกับัติิดติาม	 และสนับัสนุนการจัดการศ่กษา 

ในรูป็แบับัติ่าง	ๆ 	ติามคืวามพีร้อมเพีื�อป็ระโยชน์ติ่อการจัดการศ่กษาท้�ม้คืุณภาพี	(สำนักงานเลขาธิการสภา

การศ่กษา,	2560,	หน้า	77)	ซึ่่�งสอดคืล้องกับัBlase	&	Blasé	(1999)	สรุป็ว่า	การรักษาสัมพีันธภาพีท้�ด้กับั

นักเร้ยน	คืรู	และผู้ป็กคืรอง	สร้างสรรคื์การแลกเป็ล้�ยนเร้ยนรู้ภายในโรงเร้ยนสนับัสนุนการบัริหารงานและ
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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ส่งผลสำเร็จติ่อนักเร้ยนซึ่่�ง	 นอกจากนั�นการจัดการเร้ยนรู้จะป็ระสบัคืวามสำเร็จติามเป็้าหมายท้�ตัิ�งไว ้

หรอืไมนั่�น	เกดิจากคืวามรูค้ืวามสามารถของคืรใูนการจดัการเรย้นการสอน	การสง่เสรมิพีฒันาการทางดา้น

การเร้ยนรู้ของผู้เร้ยนในด้านติ่าง	 ๆ	 ซึ่่�งการม้ส่วนร่วมของผู้ป็กคืรองและชุมชนในการจัดการศ่กษา	 

เป็็นกระบัวนการสำคืญัท้�จะชว่ยพีฒันาการศก่ษาใหต้ิอบัสนองคืวามติอ้งการของสงัคืมและชมุชน	ซ่ึ่�งการม้

ส่วนร่วมของผู้ป็กคืรองและชุมชนสามารถพัีฒนานักเร้ยนได้เต็ิมติามศักยภาพี	 สอดคืล้องกับักระทรวง
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การศ่กษาม้คืุณภาพีสามารถพีัฒนาทรัพียากรมนุษย์ได้ติามเป็้าหมายท้�ติั�งไว้
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ของการบัริหารสถานศ่กษาให้ได้คืุณภาพี	(กระทรวงศ่กษาธิการ,	2546,	หน้า	39)	การบัริหารงานวิชาการ
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การบัรหิารงานวชิาการถอืวา่เป็น็งานหลกัหรอืเป็น็เป็า้หมายหลกัของสถานศก่ษา	ไมว่า่สถานศก่ษาจะเป็น็

ป็ระเภทใด	 มาติรฐานและคุืณภาพีของสถานศ่กษาจะพิีจารณาได้จากผลงานด้านวิชาการ	 เนื�องจากงาน

วิชาการเก้�ยวข้องกับัหลักสูติรการจัดการศ่กษา	 และการจัดการเร้ยนการสอนท้�เป็็นหัวใจของสถานศ่กษา	

และเก้�ยวข้องกับัผู้บัริหารสถานศ่กษาและบุัคืลากรทุกระดับัของสถานศ่กษา	 (ป็ร้ยาพีร	 วงศ์อนุติรโรจน์,	

2553,	หน้า	1)	ผู้บัริหารเป็็นป็ัจจัยท้�สำคืัญท้�จะส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการ	ทั�งในด้านของการบัริหาร

จัดการหลักสูติร	การส่งเสริมบัรรยากาศทั�งในและนอกห้องเร้ยน	 ให้เอื�อติ่อการเร้ยนรู้	 รวมทั�งการกำหนด

ทิศทางในการบัริหารงาน	เนื�องจากการบัริหารงานป็ระสบัคืวามสำเร็จได้นั�นข่�นอยู่กับัผู้บัริหารเป็็นหลัก	

	 เมื�อพิีจารณาสภาพีการจัดการศ่กษาของโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 

ป็ระถมศ่กษาชลบุัร้	 เขติ	 1	 พีบัว่ายังคืงป็ระสบัปั็ญหามาอย่างต่ิอเนื�อง	 ทั�งการป็ฏิบััติิงานภายในโรงเร้ยน 

ของผูบ้ัริหารและผลสัมฤทธิ�ทางการเรย้นของนักเรย้น	โดยปั็ญหาการป็ฏิบัตัิงิานภายในโรงเรย้นของผูบ้ัริหาร	

ในขอบัข่ายการบัริหารงานวิชาการวิธก้ารทำงานของผู้บัริหารองค์ืกรยงัขาดคืวามชัดเจนและสอดคืล้องกบัั

สภาพีจรงิ	การขาดคืวามรว่มมอืพีฒันาคืณุภาพีการศก่ษากบััสว่นติา่ง	ๆ 	ภาคืเอกชน	และชมุชนเพีื�อป็ระสาน

คืวามร่วมมือในการกำหนดกรอบัทิศทางการพีัฒนาคืุณภาพีการศ่กษาขาดการสร้างคืวามรู้คืวามเข้าใจ	 

ให้แก่ข้าราชการและบัุคืลากรทางการศ่กษา	 ในเรื�องการป็ฏิบััติิงานติามภารกิจอย่างเคืร่งคืรัด	 บัุคืลากร 

บัางส่วนขาดคืวามสนใจใฝึ่รู้ขาดคืวามกระติือรือร้นท้�จะเร้ยนรู้	ส่งผลให้การบัริหารจัดการ	และการพีัฒนา

คืุณภาพีการศ่กษาไม่สามารถบัรรลุเป็้าหมาย	 (สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้เขติ	 1)	 

และในแง่ผลสัมฤทธิ�ทางการเรย้นจากรายงานผลการป็ระเมินคืณุภาพีการศ่กษาขั�นพีื�นฐาน	ผลการทดสอบั

การศ่กษาระดับัชาติิขั�นพีื�นฐาน	(O-NET)	ของนักเร้ยนในระดับัชั�นป็ระถมศ่กษาป็ีท้�	6	ในป็ีการศ่กษา	2562	

พีบัว่าคืะแนนเฉล้�ยของนักเร้ยนทุกกลุ่มสาระการเร้ยนรู้ระดับัเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้ม้
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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คืะแนนเฉล้�ย	 40.99	 คืะแนน	 (สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้เขติ1,	 2563,	 หน้า	 11)	 

และเมื�อเป็ร้ยบัเท้ยบัผลการทดสอบัการศ่กษาระดับัชาติิขั�นพีื�นฐาน	 (O-NET)	 ในป็ีการศ่กษา	 2560	 และ 

ป็ีการศ่กษาศ่กษา	2561	พีบัว่า	ม้แนวโน้มลดลงอย่างชัดเจน	จากท้�กล่าวมาข้างติ้นป็ัญหาด้านการบัริหาร

งานวิชาการ	 เป็็นป็ัญหาสำคืัญท้�ผู้บัริหาร	 คืรู	 และผู้ท้�ม้ส่วนเก้�ยวข้องกับัการจัดการศ่กษาติ้องร่วมมือกัน

ป็รับัป็รุงและพีัฒนาผลสัมฤทธิ�ทางการศ่กษาระดับัชาติิขั�นพีื�นฐานให้สูงข่�น	 ซึ่่�งติ้องอาศัยระบับัการบัริหาร

จัดการในด้านการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนท้�เป็็นระบับัและม้คืุณภาพี

	 จากคืวามเป็็นมาและคืวามสำคืัญของป็ัญหาดังกล่าว	 ผู้วิจัยจ่งสนใจท้�จะศ่กษาป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อ

การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบุัร้	 เขติ	 1	 ใน	 

7	ด้าน	คืือ	การพีัฒนาหลักสูติรสถานศ่กษา	การวัดผลป็ระเมินผลการศ่กษา	การวิจัยเพี้�อพีัฒนาคืุณภาพี

การศ่กษา	 การพีัฒนาสื�อ	 นวัติกรรมและเทคืโนโลย้ทางการศ่กษา	 การนิเทศภายในของสถานศ่กษา	 

การพีฒันาระบับัป็ระกนัคืณุภาพีภายในสถานศก่ษา		และการพีฒันากระบัวนการเร้ยนรู้ผู้เร้ยน	เพืี�อท้�จะได้

ทราบัว่าม้ปั็จจัยใดท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 

ป็ระถมศก่ษาชลบุัร	้เขติ	1	อนัจะมป้็ระโยชน์ติอ่ผูบ้ัริหารหรือผูท้้�เก้�ยวข้องเพีื�อใชเ้ป็น็แนวทางในการวางแผน	

ป็รบััป็รุงพัีฒนาการบัรหิารงานวชิาการ	และการใชเ้ป็น็แนวทางให้ผู้บัรหิารสถานศก่ษา	นำไป็พัีฒนาตินเอง

ดว้ยการป็รบััเป็ล้�ยนพีฤติกิรรมการบัรหิารงานวชิาการเพีื�อใหเ้กดิผลดใ้นการจดัการศก่ษาและพีฒันาคืณุภาพี

การศ่กษา	ให้เกิดป็ระโยชน์สูงสุดติ่อไป็

วัตถ่ประสงค์ขีองการวิจีัย

	 1.	 เพีื�อศ่กษาป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	ป็ัจจัยด้านคืรู	และป็ัจจัยด้านชุมชน	ท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงาน

วิชาการของโรงเร้ยน	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1

	 2.		เพีื�อศ่กษาระดับัการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 

ป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1

	 3.	 เพีื�อศ่กษาคืวามสัมพีันธ์ระหว่างป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	 ปั็จจัยด้านคืรู	 และป็ัจจัยด้านชุมชน 

ท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบุัร้	 

เขติ	1

	 4.	 เพีื�อสร้างสมการพียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพืี�นท้� 

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	จากป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	ป็ัจจัยด้านคืรู	และป็ัจจัยด้านชุมชน

กรอบแนวคิดัการวิจีัย

	 ในการวิจัยคืรั�งน้�มุ่งศ่กษาป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงาน

เขติพีื�นท้�การศก่ษาป็ระถมศก่ษาชลบัรุ	้เขติ	1	ผูวิ้จยัไดท้ำการศก่ษาป็จัจยัติา่ง	ๆ 	ของการบัริหารงานวชิาการ	

โดยการสังเคืราะห์ขอบัข่าย	 หลักการ	 แนวคิืด	 ทฤษฎ้ี	 และงานวิจัยของ	 Chell	 (2001)	 ป็ร้ยาพีร	 

วงศ์อนุติรโรจน์	 (2535)	 กระทรวงศ่กษาธิการ	 (2550)	 สำนักงานคืณะกรรมการการศ่กษาขั�นพีื�นฐาน	 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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(2552,	หน้า	9-37)	สุชาดา	ถาวรชาติิ	(2559)	ป็ิยธิดา	ทาป็ลัด	(2561)	ป็ิยะพีร	เข้ยวอินทร์	(2562)	ศสิกรณ์	

ศร้เขาล้าน	(2562)	วล้รัติน์	ฉิมน้อย	(2562)	และสาริศา	จันทร์แรม	(2562)		

	 ป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 

ป็ระถมศก่ษาชลบุัร	้เขติ	1	ผูวิ้จยัได้ทำการศก่ษาปั็จจัยต่ิาง	ๆ 	ของการบัริหารงานวิชาการ	โดยการสังเคืราะห์

ขอบัข่าย	หลักการ	แนวคืิด	ทฤษฎี้	และงานวิจัยของ	Blase	and		Blasé	(1999)	Alig-Mielcarek	and		

Hoy	 (2005,	p.	108)	Lashway	 (2002,	p.	25-27)	คืณนันท์	พีฤทธสาโรช	 (2558)	 เพี็ญลักษณ์	ทิมโม	

(2558)	 สุชาดา	 ถาวรชาติิ	 (2559)	 อาฑ์ิฏิยา	 โชคืด้วัฒนา	 (2561)	 สาริศา	 จันทร์แรม	 (2562)	 ป็ิยะพีร	 

เข้ยวอินทร์	(2562)	และป็รารถนา	แสงคืำ	(2562)	โดยม้กรอบัแนวคืิดการวิจัยดังน้�

ประชุากรแลุ่ะกลุ่่�มตัวอย�าง

	 1.	 ป็ระชากรท้�ใชใ้นการวจิยัคืรั�งน้�	คือื	คืรูโรงเรย้นสงักดัสำนักงานเขติพีื�นท้�การศก่ษาป็ระถมศก่ษา

ชลบัุร้	เขติ	1	ป็ีการศ่กษา	2564	จำนวน	1,215	คืน

	 2.	 กลุ่มตัิวอย่างท้�ใช้ในการวิจัยคืรั�งน้�	 คืือ	 คืรูโรงเร้ยนสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 

ป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	ป็ีการศ่กษา	2564	จำนวน	292	คืน	โดยกำหนดขนาดกลุ่มติัวอย่างติามติาราง

ตัวแปรต�น

1.	 ปัจีจีัยดั�านผู�บริหาร

	 1.1	 ภาวะผู้นำทางวิชาการ

	 1.2	 การส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อติ่อ

	 	 การเร้ยนรู้

	 1.3	 การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติร

	 	 และการสอน		

2.	 ปัจีจีัยดั�านครู

	 2.1	 คืวามรู้ในการจัดการเร้ยนการสอน

				2.2	 การจัดการเร้ยนการสอน

				2.3	 การพีัฒนาวิชาช้พี		

3.	 ปัจีจีัยดั�านชุ่มชุน

	 3.1	 การมส้ว่นรว่มในการพีฒันาหลกัสตูิร

	 	 สถานศ่กษา	

	 3.2	 การม้ส่วนร่วมในการพีัฒนา

	 	 กระบัวนการเร้ยนรู้		

ตัวแปรตาม

การบริหารงานวิชุาการขีองโรงเรียน

สังกัดัสำนักงานเขีตพั้�นที�การศึึกษา

ประถมศึึกษาชุลุ่บ่รี	เขีต	1

1.	 การพีัฒนาหลักสูติรสถานศ่กษา	

2.	 การวัดผลป็ระเมินผลการศ่กษา

3.	 การวิจัยเพี้�อพีัฒนาคืุณภาพีการศ่กษา	

4.	 การพีัฒนาสื�อ	นวัติกรรมและเทคืโนโลย้		

	 ทางการศ่กษา	

5.	 การนิเทศภายในของสถานศ่กษา	

6.	 การพีัฒนาระบับัป็ระกันคืุณภาพี

	 ภายในสถานศ่กษา	

7.	 การพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้ผู้เร้ยน
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
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ของ	Krejcie	and		Morgan	(1970,	pp.	607-610)	ติ่อจากนั�นใช้วิธ้สุ่มแบับัแบั่งชั�น	(Stratified	random	

sampling)	จำแนกติามขนาดโรงเร้ยน		

เคร้�องม้อที�ใชุ�ในการวิจีัย

	 เคืรื�องมือท้�ใช้ในการเก็บัรวบัรวมข้อมูลในการวิจัยคืรั�งน้�	 คืือแบับัสอบัถามแบั่งออกเป็็น	 4	ติอน	

ดังรายละเอ้ยดติ่อไป็น้�

	 1.	 แบับัสอบัถามเก้�ยวกบััป็จัจยัดา้นผูบ้ัรหิารท้�สง่ผลติอ่การบัรหิารงานวชิาการของโรงเรย้น	สงักดั

สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	 เขติ	1	จำนวน	3	ด้าน	ได้แก่	1)	ภาวะผู้นำทางวิชาการ	 

2)	การส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อติ่อการเร้ยนรู้	3)	การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและการสอน	แบับัสอบัถาม

แบับัมาติรส่วนป็ระมาณคื่า	(Rating	scale)	5	ระดับั	ติามแนวคืิดของ	Likert	(1967,	p.	247)	ม้คื่า	IOC	

อยู่ท้�	1.00	คื่าอำนาจจำแนกรายข้อระหว่าง	.36	-	.81	และคื่าคืวามเชื�อมั�นทั�งฉบัับั	เท่ากับั	.88

	 2.	 แบับัสอบัถามเก้�ยวกับัปั็จจัยด้านคืรูท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัด

สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	จำนวน		3	ด้าน	ได้แก่	1)	คืวามรู้ในการจัดการเร้ยน

การสอน	 2)	 การจัดการเร้ยนการสอน	 3)	 การพีัฒนาวิชาช้พี	 แบับัสอบัถามแบับัมาติรส่วนป็ระมาณคื่า	

(Rating	scale)	5	ระดับั	ติามแนวคืิดของ	Likert	(1967,	p.	247)	ม้คื่า	IOC	อยู่ท้�	1.00	คื่าอำนาจจำแนก

รายข้อระหว่าง	.45	-	.75	และคื่าคืวามเชื�อมั�นทั�งฉบัับั	เท่ากับั	.89

	 3.		แบับัสอบัถามเก้�ยวกับัป็ัจจัยด้านชุมชนท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	สังกัด
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	 4.	 แบับัสอบัถามเก้�ยวกบััการบัรหิารงานวชิาการของโรงเรย้น	สังกดัสานักงานเขติพีื�นท้�การศก่ษา
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สถานศ่กษา	6)	การนิเทศการศ่กษา	7)	การพีัฒนานวัติกรรม	และเทคืโนโลย้ทางการศ่กษา	แบับัสอบัถาม
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การเก็บรวบรวมขี�อมูลุ่

	 1.	 ผู้วิจัยขอหนังสือจากภาคืวิชาการบัริหารการศ่กษา	 คืณะศ่กษาศาสติร์มหาวิทยาลัยบัูรพีา	 

จากนั�นขอคืวามอนุเคืราะห์ให้ฝึ่ายบุัคืคืลของแต่ิละโรงเร้ยนเป็็นผู้เชิญชวนหรือทาบัทามกลุ่มตัิวอย่าง 

เข้าร่วมโคืรงการวิจัยซึ่่�งการเข้าร่วมโคืรงการวิจัยน้�จะเป็็นไป็ด้วยคืวามสมัคืรใจ	และม้สิทธิติัดสินใจเข้าร่วม

โคืรงการวิจัยได้โดยอิสระ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 ผู้เข้าร่วมวิจัยติัดสินใจเข้าร่วมโคืรงการ	 ขอให้ผู้เข้าร่วมวิจัยแสกน	 QR-CODE	 เพีื�อเข้าทำ

แบับัสอบัถามออนไลน์	ผ่าน	Google	form	ซึ่่�งแบับัสอบัถามม้จำนวน	4	ติอน	ป็ระกอบัด้วย

	 	 ติอนท้�	1	แบับัสอบัถามเก้�ยวกบััป็จัจยัด้านผู้บัริหารท้�ส่งผลติอ่การบัริหารงานวชิาการโรงเร้ยน	

สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	จำนวน	13	ข้อ

	 	 ติอนท้�	2	แบับัสอบัถามเก้�ยวกบััป็จัจยัดา้นคืรทู้�ส่งผลติอ่การบัรหิารงานวชิาการของโรงเร้ยน	

สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	จำนวน	12	ข้อ

	 	 ติอนท้�	3	แบับัสอบัถามเก้�ยวกับัปั็จจัยด้านชุมชนท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของ

โรงเร้ยน	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	จำนวน	7	ข้อ

	 	 ติอนท้�	4	แบับัสอบัถามเก้�ยวกบััการบัรหิารงานวชิาการของโรงเรย้น	สงักดัสำนกังานเขติพีื�นท้�

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	จำนวน	30	ข้อ	

	 3.	 เคืรื�องมือท้�ใช้ในการวิจัยผ่านการรับัรองจากคืณะกรรมการพีิจารณาจริยธรรมการวิจัย 

ในมนุษย์	มหาวิทยาลัยบัูรพีา	รหัสโคืรงการวิจัย	G-HU265/2564	รับัรอง	วันท้�	25	พีฤศจิกายน	พี.ศ.	2564	

ถ่ง	วันท้�	25	พีฤศจิกายน	พี.ศ.	2565

การวิเคราะห์ขี�อมูลุ่แลุ่ะสถิติที�ใชุ�

	 ในการวิจัยคืรั�งน้�	 ผู้วิจัยวิเคืราะห์ข้อมูลท้�ได้จากการเก็บัรวบัรวมข้อมูลโดยโป็รแกรมสำเร็จรูป็								

ติามขั�นติอนดังน้�

	 1.	 วเิคืราะห์ระดบััการบัรหิารงานวชิาการ	และระดับัป็จัจัยท้�สง่ผลต่ิอการการบัรหิารงานวชิาการ

ของโรงเร้ยนสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบุัร้	 เขติ	 1	 สถิติิท้�ใช้	 คืือ	 คื่าเฉล้�ย	 และ 

ส่วนเบั้�ยงเบันมาติรฐาน

			 2.	 วเิคืราะหค์ืวามสมัพีนัธร์ะหวา่งปั็จจยัดา้นผูบ้ัรหิาร	ด้านคืร	ูและดา้นชมุชนกบััการบัรหิารงาน

วิชาการของโรงเร้ยนสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	 เขติ	 1	 สถิติิท้�ใช้	 คืือ	 

คื่าสหสัมพีันธ์แบับัเพี้ยร์สัน	(Pearson’s	product	moment	correlation	coefficient)

	 3.	 วิเคืราะห์ปั็จจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้� 

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	 เขติ	 1	 โดยใช้การวิเคืราะห์การถดถอยพีหุคืูณแบับัขั�นติอน	 (Stepwise	 

multiple	regression	analysis)	เพีื�อเลือกติัวแป็รท้�ด้ท้�สุด

ผลุ่การวิเคราะห์ขี�อมูลุ่

	 1.	 ผลการศ่กษาป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	 ป็ัจจัยด้านคืรู	 และป็ัจจัยด้านชุมชนของโรงเร้ยน	 สังกัด

สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้เขติ	1	ดังป็รากฏในติารางท้�	1
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ตารางที�	1	 ผลการศ่กษาป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	 ปั็จจัยด้านคืรู	 และป็ัจจัยด้านชุมชนของโรงเร้ยน	 สังกัด 

	 	 สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้เขติ	1

  
ปัจีจีัยที�ส�งผลุ่ต�อการบริหารงานวิชุาการ

	 n	=	292	
ระดัับ	 อันดัับ

	 	 	 	 ̅̅X					 SD   

1.	 ป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	 	 4.36	 .41	 มาก	 1

2.	 ป็ัจจัยด้านคืรู	 	 4.34	 .36	 มาก	 2

3.	 ป็ัจจัยด้านชุมชน	 	 4.01	 .68	 มาก	 3 

	 	 รวม	 4.26	 .36	 มาก	

	 จากติารางท้�	 1	 พีบัว่าปั็จจัยท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงาน 

เขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับัมาก	เมื�อพีิจารณาโดยเร้ยง

ลำดับัคื่าเฉล้�ยจากมากไป็หาน้อย	ได้แก่	ป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	ป็ัจจัยด้านคืรู	และป็ัจจัยด้านชุมชน	ติามลำดับั

	 	 1.1	 ผลการศ่กษาป็ัจจัยด้านผู้บัริหารของโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติพืี�นท้�การศ่กษาฅ

ป็ระถมศ่กษาชลบุัร้	 เขติ	 1	 โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับัมาก	 เมื�อพีิจารณาโดยเร้ยงลำดับัคื่าเฉล้�ย 

จากมากไป็หาน้อย	ได้แก่	ด้านภาวะผู้นำทางวิชาการ	ด้านการจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและการสอน	และ

ด้านการส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อติ่อการเร้ยนรู้	ติามลำดับั

	 	 1.2	 ผลการศ่กษาป็ัจจัยด้านคืรูของโรงเร้ยน	 ในสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถม

ศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับัมาก	โดยเร้ยงลำดับัคื่าเฉล้�ยจากมากไป็หาน้อย	ได้แก่	

ดา้นการจัดการเรย้นการสอน	ด้านคืวามรูใ้นการจัดการเรย้นการสอน	และด้านการพัีฒนาวิชาชพ้ี	ติามลำดับั

	 	 1.3	 ผลการศก่ษาปั็จจยัดา้นชุมชนของโรงเรย้น	ในสังกดัสำนักงานเขติพีื�นท้�การศก่ษาป็ระถม

ศ่กษาชลบัุร้	 เขติ	1	 โดยรวมและรายข้ออยู่ในระดับัมาก	 โดยเร้ยงลำดับัคื่าเฉล้�ยจากมากไป็หาน้อย	 ได้แก่	

ด้านการม้ส่วนร่วมในการพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้	 และด้านการม้ส่วนร่วมในในการจัดทำหลักสูติร 

สถานศ่กษา	ติามลำดับั

	 2.	 ผลการศ่กษาการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 

ป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับัมาก	ดังป็รากฏในติารางท้�	2
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที�	2	ผลการศ่กษาการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพืี�นท้�การศ่กษา 

	 	 ป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1

  
การบริหารงานวิชุาการขีองโรงเรียน

	 n	=	292	
ระดัับ	 อันดัับ

	 	 	 	 ̅̅X					 SD   

1.	 การพีัฒนาหลักสูติรสถานศ่กษา	 4.39	 .50	 มาก	 4

2.	 การวัดผลและป็ระเมินผลการศ่กษา	 4.41	 .54	 มาก	 3

3.	 การวิจัยเพี้�อพีัฒนาคืุณภาพีการศ่กษา	 4.33	 .58	 มาก	 7

4.	 การพีัฒนาสื�อ	นวัติกรรมและเทคืโนโลย้ทางการศ่กษา	 4.37	 .52	 มาก	 5

5.	 การนิเทศภายในของสถานศ่กษา	 4.36	 .52	 มาก	 6

6.	 การพีัฒนาระบับัป็ระกันคืุณภาพีภายในสถานศ่กษา	 4.49	 .57	 มาก	 1

7.	 การพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้ผู้เร้ยน	 4.42	 .48	 มาก	 2

	 	 รวม	 4.39	 .40	 มาก	

	 จากติารางท้�	2	พีบัว่าการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา

ป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับัมาก	โดยเร้ยงลำดับัคื่าเฉล้�ยจากมากไป็หาน้อย

สามอันดับัแรก	ได้แก่	การพีัฒนาระบับัป็ระกันคืุณภาพีภายในสถานศ่กษา	การพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้

ผู้เร้ยน	และการวัดผลและป็ระเมินผลการศ่กษา	ติามลำดับั

	 3.	 ผลการศ่กษาคืวามสัมพีันธ์ของป็ัจจัยท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการกับัการบัริหารงาน

วิชาการของโรงเร้ยนสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้เขติ	1	ดังป็รากฏในติารางท้�	3

ตารางที�	3	 คืวามสัมพีันธ์ระหว่างป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	ป็ัจจัยด้านคืรู	 และป็ัจจัยด้านชุมชน	ท้�ส่งผลติ่อการ 

	 	 บัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1

  X
1
 X

2
 X

3
 X

4
 X

5
 X

6
 X

7 
X

8
 Y

 X
1
 1.00	 	 	 	 	 	

 X
2
	 .51**	 1.00	 	 	 	 	

 X
3
	 .48**	 .54**	 1.00	 	 	

 X
4
	 .48**	 .53**	 .67**	 1.00	 	

 X
5
	 .21**	 .25**	 .24**	 .22**	 1.00	

 X
6
	 .24**	 .26**	 .29**	 .71**	 .21**	 1.00	 	 	

 X
7 

.35**	 .24**	 .32**	 .34**	 .23**	 .27**	 1.00	 	

 X
8
	 .37**	 .22**	 .24**	 .39**	 .16**	 .35**	 .81**	 1.00	

 Y	 .67**	 .52**	 .55**	 .54**	 .34**	 .37**	 .53**	 .56**	 1.00

**p	≤	.01
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 จากติารางท้�	 3	 คื่าสัมป็ระสิทธิ�สหสัมพีันธ์ระหว่างติัวแป็รพียากรณ์ท้�แยกรายด้านโดยทุกป็ัจจัย 

ม้คืวามสัมพีันธ์กัน	 อย่างม้นัยสำคืัญทางสถิติิท้�ระดับั	 .01	 ได้แก่	 ภาวะผู้นำทางวิชาการ	 (X
1
)	 การส่งเสริม

บัรรยากาศท้�เอื�อติ่อการเร้ยนรู้	 (X
2
)	 การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและการสอน	 (X

3
)	 คืวามรู้ในการจัด 

การเร้ยนการสอน	(X
4
)	การจัดการเร้ยนการสอน	(X

5
)	การพีัฒนาวิชาช้พี	(X

6
)	การม้ส่วนร่วมในการพีัฒนา

หลักสูติรสถานศ่กษา	(X
7
)	และการม้ส่วนร่วมในการพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้	 (X

8
)	และม้คื่าสัมป็ระสิทธิ�

สหสัมพีันธ์อยู่ระหว่าง	.16	ถ่ง	.81	โดยม้คืวามสัมพีันธ์กันเองอยู่ในระดับัติ�ำถ่งสูงมาก	

	 คื่าสัมป็ระสิทธิ�สหสัมพัีนธ์ระหว่างติัวแป็รพียากรณ์ท้�ส่งผลติ่อการบัริหารวิชาการของโรงเร้ยน	

สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	 เขติ	 1	 กับัติัวแป็รพียากรณ์	 พีบัว่าทุกติัวแป็ร 

พียากรณม์ค้ืวามสมัพีนัธก์นัอยา่งมน้ยัสำคืญัทางสถติิทิ้�ระดับั	.01	โดยมค้ืา่สมัป็ระสทิธิ�สหสัมพีนัธอ์ยูร่ะหวา่ง	

.34	ถ่ง	.67

	 4.	 ผลการสรา้งสมการณพ์ียากรณก์ารบัรหิารงานวชิาการของโรงเรย้น	สงักดัสำนกังานเขติพีื�นท้�

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	ดังป็รากฏในติารางท้�	4

ตารางที�	4	 อำนาจพียากรณ์ของติัวแป็รพียากรณ์	 และคืัดเลือกติัวแป็รพียากรณ์ท้�ด้ท้�สุดจากป็ัจจัยท้�ใช ้

	 	 พียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน		

														ตัวพัยากรณ์	 R R2	 ร�อยลุ่ะพัยากรณ์

X
1
	 .67	 .45	 45.10

X
1
X

8
	 .75	 .56	 56.40

X
1
X

8
X

3
	 .79	 .62	 61.70

X
1
X

8
X

3
X

5
	 .80	 .64	 63.50

X
1
X

8
X

3
X

5
X

2
	 .80	 .64	 64.30

	 จากติารางท้�	 4	 พีบัว่า	 ป็ัจจัยท้�ม้อำนาจพียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัด

สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	เร้ยงลำดับัติัวแป็รพียากรณ์ท้�ด้ท้�สุด	คืือ	ภาวะผู้นำ

ทางวิชาการ	 (X
1
)	 การม้ส่วนร่วมในการพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้	 (X

8
)	 การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและ 

การสอน	 (X
3
)	 การจัดการเร้ยนการสอน	 (X

5
)	 และการส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อติ่อการเร้ยนรู้	 (X

2
)	 โดยท้�

ติัวแป็รทั�ง	 5	 ติัวรวมกัน	 สามารถพียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้� 

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	ได้ร้อยละ	64.30

	 	 4.1	 คื่าสถิติิของติัวพียากรณ์ท้�ใช้พียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัด 

สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	ดังป็รากฏในติารางท้�	5
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที�	5	คื่าสถิติิของติัวพียากรณ์ท้�ใช้พียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน

 ตัวพัยากรณ์	 b S.E.b. β t p

คื่าคืงท้�	 	 .95	 .17	 	 5.63	 .00**

ภาวะผู้นำทางวิชาการ	 	 .29	 .04	 .37	 8.37	 .00**

การม้ส่วนร่วมในการพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้	 .17	 .02	 .33	 8.63	 .00**

การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและการสอน	 .15	 .03	 .19	 4.37	 .00**

การจัดการเร้ยนการสอน	 	 .10	 .03	 .13	 3.45	 .00**

การส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อติ่อการเร้ยนรู้	 .10	 .04	 .12	 2.63	 .01**

 R	=	.80	 												R2	=	.64												S.E.est.	=	0.24

**p	≤	.01

	 จากติารางท้�	5	พีบัว่า	ป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	จำนวน	5	ด้าน	คืือ	

ภาวะผูน้ำทางวชิาการ	(X
1
)	การมส้ว่นรว่มในการพีฒันากระบัวนการเร้ยนรู้	(X

8
)	การจดัการเก้�ยวกบััหลักสูติร

และการสอน	 (X
3
)	 การจัดการเร้ยนการสอน	 (X

5
)	 และการส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อต่ิอการเร้ยนรู้	 (X

2
)	 

สามารถร่วมกันพียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถม

ศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	อย่างม้นัยสำคืัญทางสถิติิท้�ระดับั	.01	คื่าสัมป็ระสิทธิ�สหสัมพีันธ์พีหุคืูณ	(R)	เท่ากับั	.80	

คื่าสัมป็ระสิทธิ�การพียากรณ์	(R2)	เท่ากับั	.64	คื่าคืวามคืลาดเคืลื�อนมาติรฐาน	(S.E.est.)	เท่ากับั	.24	และ

ติัวแป็รทั�ง	 5	ติัว	สามารถทำนายการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา

ป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	ได้ร้อยละ	64.30	โดยสามารถเข้ยนเป็็นสมการพียากรณ์	ได้ดังน้�

	 สมการพียากรณ์ในรูป็คืะแนนดิบั

 Y ̂̅		=	.95	+	.29X
1
	+	.17X

8
	+	.15X

3
	+	.10X

5
	+	.10X

2

	 สมการพียากรณ์ในรูป็คืะแนนมาติรฐาน

 Z ̂̅			=	.37Z
1
	+	.33Z

8
	+	.19Z

3
	+	.13Z

5
	+	.12Z

2

สร่ปผลุ่การวิจีัย

	 การวิจัย	 เรื�อง	 ป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้� 

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	สรุป็ผลได้ดังน้�

	 1.	 ป็จัจยัดา้นผูบ้ัรหิาร	ป็จัจยัดา้นคืร	ูและป็จัจัยด้านชมุชนของโรงเรย้น	สงักดัสำนกังานเขติพีื�นท้�

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้เขติ	1	โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับัมาก

	 2.	 การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้

เขติ	1	โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับัมาก

	 3.		ป็จัจยัท้�สง่ผลติอ่การบัรหิารงานวชิาการของโรงเร้ยน	มค้ืวามสมัพัีนธก์บััการบัรหิารงานวชิาการ

ของโรงเร้ยนสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้เขติ	 1	 อย่างม้นัยสำคืัญทางสถิติิ 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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HRD JOURNALVolume 14.  Number 1.  June 2023

78

ท้�ระดับั	.01

	 4.	 สมการพียากรณก์ารบัรหิารงานวชิาการของ	ไดแ้ก	่ภาวะผูน้ำทางวชิาการ	(X
1
)	การมส้ว่นรว่ม

ในการพีัฒนากระบัวนการ	 (X
8
)	การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและการสอน	 (X

3
)	การจัดการเร้ยนการสอน	

(X
5
)	 และการส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อติ่อการเร้ยนรู้	 (X

2
)	 โดยม้อำนาจในการพียากรณ์การบัริหารงาน 

วิชาการของโรงเร้ยน	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	ได้ร้อยละ	64.30	

อภิปรายผลุ่

	 จากศ่กษาปั็จจัยท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้� 

การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	สามารถอภิป็รายผลได้ดังน้�

	 1.	 ป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาของโรงเร้ยน	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถม

ศ่กษาชลบัุร้	เขติ1	
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จดัการหลักสูติรและการสอน	การสง่เสริมบัรรยากาศทั�งในและนอกห้องเร้ยนใหเ้อื�อต่ิอการเร้ยนรู้	สามารถ

นำองคื์กรไป็สู่คืวามสำเร็จติามเป็้าหมายท้�วางไว้	 อ้กทั�งยังเป็ิดโอกาสให้คืรูม้ส่วนร่วมในการกำหนดกฎี

ระเบัย้บัต่ิาง	ๆ 	ในการบัริหารงานวิชาการ	ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจยัของสุชาดา	ถาวรชาติ	ิ(2559)	ท้�ไดศ้ก่ษา

ป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการในสถานศ่กษา	 สังกัดสำนักงานเขติพืี�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษา

นคืรสวรรคื์	เขติ	2	พีบัว่าป็ัจจัยด้านผู้บัริหารท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการอยู่ในระดับัมาก	สอดคืล้อง

กับั	 และยังสอดคืล้องกับังานวิจัยของว้รวิชญ์	 อาร้สวัสดิ�	 (2564)	 ท้�ศ่กษาป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงาน

วิชาการในสถานศก่ษาเอกชนระดับัป็ระถมศ่กษาของจังหวัดเช้ยงใหม่ในคืวามป็กติิใหม่	 พีบัว่าป็ัจจัยด้าน 

ผู้บัริหารโรงเร้ยนในสถานศ่กษาเอกชนระดับัป็ระถมศ่กษาของจังหวัดเช้ยงใหม่อยู่ในระดับัมากท้�สุด

	 	 1.2	 ป็จัจยัดา้นคืร	ูโดยรวมและรายดา้นอยูใ่นระดบััมาก	เนื�องจากคืรเูป็น็ผู้ท้�มบ้ัทบัาทสำคืญั

ในการจัดการเร้ยนรู้	โดยการจัดการเร้ยนรู้ให้สำเร็จได้ติามเป็้าหมายท้�กำหนดไว้นั�น	เกิดจากคืวามรู้ในการ

จัดการเร้ยนการสอน	 การจัดการเร้ยนการสอน	 และการพัีฒนาวิชาช้พีการสอนให้ม้ป็ระสิทธิของคืรู	 ซึ่่�ง

สอดคืล้องกับังานวิจัยของวรพีล	 เจริญวัย	 (2561)	ท้�ได้ศ่กษาการบัริหารงานวิชาการโรงเร้ยนขยายโอกาส	

สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาสระแก้ว	เขติ	2	พีบัว่าป็ัจจัยด้านคืรูท้�ส่งผลติ่อการบัริหาร

งานวิชาการอยู่ในระดับัมาก	และยังสอดคืล้องกับังานวิจัยของจุฑ์ารัติน์	ขาวกริบั	(2564)	ท้�ศ่กษาป็ัจจัยท้�

สง่ผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของโรงเรย้นขยายโอกาสทางการศก่ษาสังกัดสำนักงานเขติพืี�นท้�การศก่ษา

ป็ระถมศ่กษากระบั้�	พีบัว่า	ป็ัจจัยด้านคืรูท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการอยู่ในระดับัมาก

	 	 1.3	 ป็จัจยัดา้นชมุชน	โดยรวมและรายดา้นอยูใ่นระดบััมาก	พีบัวา่การมส่้วนรว่มในการจดัการ

ศ่กษาของชุมชน	เป็็นบัทบัาทสำคืัญในการส่งเสริมการเร้ยนของผู้เร้ยน	เพีื�อการสร้างวัฒนธรรมการเร้ยนรู้

ติลอดช้วิติให้แก่ผู้เร้ยน	 เนื�องจากการเร้ยนรู้ไม่ได้ถูกจำกัดแคื่เพ้ียงในห้องเร้ยนเพ้ียงเท่านั�น	 แติ่การเร้ยนรู้

สามารถเกดิไดท้ั�งท้�บ้ัานและท้�โรงเรย้น	ดังนั�นการมส่้วนรว่มของชมุชนในการพีฒันากระบัวนการเรย้นรู	้และ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การม้ส่วนร่วมในการพีัฒนาหลักสูติรสถานศ่กษาถือเป็็นส่วนสำคัืญ	 ในการจัดการการศ่กษาป็ระสบัคืวาม

สำเรจ็ติามเป้็าหมายท้�ติั�งไว	้ซึ่่�งสอดคืล้องกบัังานวิจยัของสาริศา	จนัทรแ์รม	(2562)	ท้�ศก่ษาปั็จจยัเชงิสาเหตุิ

ท้�สง่ผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของโรงเรย้นป็ระถมศ่กษาสังกดัสำนักงานเขติพืี�นท้�การศก่ษาป็ระถมศก่ษา

ในภาคืติะวันออก	พีบัว่าปั็จจัยเชิงสาเหติุด้านการม้ส่วนร่วมของชุมชน	 โดยรวมและรายด้านม้คื่าเฉล้�ยอยู่

ในระดบััมาก	และยงัสอดคืลอ้งกบัังานวิจยัของสกุญัญา	นิ�มพีนัธุ	์(2563)	ท้�ศก่ษาป็จัจยัท้�สง่ผลติอ่การบัรหิาร

งานวิชาการในสถานศ่กษา	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษามัธยมศ่กษา	 เขติ	5	พีบัว่าป็ัจจัยด้านคืวาม

สมัพีนัธแ์ละการมส้ว่นรว่มของโรงเรย้นกบััชมุชนท้�สง่ผลติอ่การบัรหิารงานวชิาการอยูโ่ดยรวมในระดบััมาก	

ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจัยของว้รวิชญ์	 อาร้สวัสดิ�	 (2564)	 ท้�ศ่กษาปั็จจัยท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการ 

ในสถานศ่กษาเอกชนระดับัป็ระถมศ่กษาของจังหวัดเช้ยงใหม่ในคืวามป็กติิใหม่	 พีบัว่าป็ัจจัยด้านชุมชน 

ท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการอยู่ในระดับัมาก

	 2.	 การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	

เขติ	 1	 โดยรวมและรายด้านอยู่ทุกด้านอยู่ในระดับัมาก	 เนื�องจากผู้บัริหารดำเนินการจัดทำหรือพีัฒนา

หลักสูติรของสถานศ่กษา	 ซึ่่�งสอดคืล้องกับัหลักสูติรแกนกลางของกระทรวงศ่กษาธิการ	 อ้กทั�งยังม้การ 

ดำเนินการวัดผลและป็ระเมินผลการศ่กษา	ซึ่่�งส่งเสริมการวัดและป็ระเมินผลให้สอดคืล้องกับัแนวทางของ

หลกัสตูิรสถานศก่ษา	ผูบ้ัริหารมก้ารสนับัสนุนให้คืรนูำผลการวิจยัการศก่ษามาใชใ้นการพัีฒนากระบัวนการ

จัดการเร้ยนรู้	 และการป็รับัป็รุงการเร้ยนการสอนเพี้�อพีัฒนาคืุณภาพีการศ่กษา	 ผู้บัริหารม้การพัีฒนาสื�อ	

นวัติกรรมและเทคืโนโลย้ทางการศ่กษาโดยกำหนดนโยบัายการจัดหาและพีัฒนาสื�อการเร้ยนรู้	 นวัติกรรม

และเทคืโนโลย้เพีื�อการศ่กษา	อ้กทั�งดำเนินการนิเทศโดยกำกับั	ติิดติามการสอนของคืรูอย่างติ่อเนื�อง	เพีื�อ

การพีัฒนาระบับัป็ระกันคืุณภาพีภายในสถานศ่กษา	 บัริหารม้การดำเนินการสร้างคืวามเข้าใจให้ผู้ท้�ม้ส่วน

เก้�ยวข้องเห็นคืวามสำคัืญของการป็ระกันคืณุภาพีภายในสถานศก่ษา	และมก้ารช้�แจงแนวทางและนโยบัาย

การป็ระกันคืุณภาพีภายในสถานศ่กษา	 ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจัยของป็ิยธิดา	 ทาป็ลัด	 (2561)	 ได้ศ่กษา 

การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนกลุ่มโรงเร้ยนนิคืมพัีฒนา	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 

ป็ระถมศ่กษาระยอง	 เขติ	 1	 พีบัว่า	 การบัริหารงานวิชาการม้ค่ืาเฉล้�ยอยู่ในระดับัมาก	 ซ่ึ่�งสอดคืล้องกับั 

งานวิจัยของวรพีล	เจริญวัย	(2561)	ได้ศ่กษาการบัริหารงานวิชาการโรงเร้ยนขยายโอกาส	สังกัดสำนักงาน

เขติพีื�นท้�การศก่ษาป็ระถมศก่ษาสระแก้ว	เขติ	2	พีบัว่าการบัริหารงานวิชาการมค่้ืาเฉล้�ย	โดยรวมอยูใ่นระดับั

มาก	 ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจัยของป็ิยะพีร	 เข้ยวอินทร์	 (2562)	 ได้ศ่กษาป็ัจจัยท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงาน

วิชาการของโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชัยนาท	 พีบัว่า	 การบัริหารงาน

วิชาการโดยรวมอยู่ในระดับัมาก	

	 3.	 คืวามสัมพีันธ์ของการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา

ป็ระถมศ่กษาชลบัรุเ้ขติ	1	ไดแ้ก	่ภาวะผูน้ำทางวชิาการ	(X
1
)	การสง่เสรมิบัรรยากาศท้�เอื�อติอ่การเรย้นรู	้(X

2
)	

การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและการสอน	 (X
3
)	 คืวามรู้ในการจัดการเร้ยนการสอน	 (X

4
)	 การจัดการเร้ยน

การสอน	 (X
5
)	 การพีัฒนาวิชาช้พี	 (X

6
)	 การม้ส่วนร่วมในการพีัฒนาหลักสูติรสถานศ่กษา	 (X

7
)	 และการม้ 

ส่วนร่วมในการพีัฒนากระบัวนการเร้ยนรู้	 (X
8
)	และม้คื่าสัมป็ระสิทธิ�สัมพีันธ์อยู่ระหว่าง	 .16	ถ่ง	 .81	 โดย 

ทุกป็ัจจัยม้คืวามสัมพีันธ์กับัการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ป็ระถมศก่ษาชลบุัร	้เขติ	1	ในทางบัวกอย่างมนั้ยสำคัืญทางสถิติทิ้�ระดับั	.01	เนื�องจากการบัริหารงานวิชาการ

เป็็นหัวใจท้�สำคืัญของการบัริหารสถานศ่กษา	เพีราะงานวิชาการจะเก้�ยวข้องกับัการบัริหารงานด้านอื�น	ๆ	

ทั�งทางติรงและทางอ้อม	ไม่ว่าจะเป็็นการพีัฒนาและป็รับัป็รุงหลักสูติรการใช้สื�อการเร้ยนการสอน	การวัด

และป็ระเมินผล	 การป็ระกันคุืณภาพีภายในสถานศก่ษา	 รวมทั�งการจัดการทรัพียากรและสภาพีแวดล้อม

ในสถานศ่กษา	 ซึ่่�งปั็จจัยด้านผู้บัริหาร	 ป็ัจจัยด้านคืรู	 และป็ัจจัยด้านชุมชนล้วนเป็็นองคื์ป็ระกอบัสำคืัญ 

ของการบัริหารงานวิชาการท้�จะส่งผลให้การจัดการศ่กษาป็ระสบัคืวามสำเร็จ	 บัรรลุวัติถุป็ระสงค์ือย่างม้

ป็ระสิทธิภาพีและเกิดป็ระโยชน์สูงสุดกับัผู้เร้ยน	 ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจัยของงานวิจัยของอาฑ์ิฏิยา	 

โชคืด้วัฒนา	 (2561)	 ได้ศ่กษาปั็จจัยท้�ส่งผลต่ิอป็ระสิทธิผลในการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนป็ระถม

ศ่กษาจังหวัดติราด	 สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาติราด	 พีบัว่า	 คืวามสัมพีันธ์ระหว่าง

ป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	 ปั็จจัยด้านคืรู	 และป็ระสิทธิผลในการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนป็ระถมศ่กษา

จังหวัดติราดม้คืวามสัมพีันธ์กันอย่างม้นัยสำคืัญทางสถิติิท้�ระดับั	.01	ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจัยของป็ิยะพีร	

เข้ยวอินทร์	 (2562)	 ได้ศ่กษาป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติ

พีื�นท้�การศก่ษาป็ระถมศก่ษาชัยนาท	พีบัว่า	ปั็จจยัดา้นผูบ้ัริหาร	ปั็จจยัดา้นคืรูผูส้อน	และป็จัจยัดา้นผูป้็กคืรอง

และชุมชน	 ม้คืวามสัมพัีนธ์กับัการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนในสังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษา

ป็ระถมศ่กษาชัยนาท	อย่างม้นัยสำคืัญทางสถิติิท้�ระดับั	.01

	 4.	 ป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนทั�ง	5	ติัวแป็รพียากรณ์	ได้แก่	ภาวะผู้นำ

ทางวิชาการ	 การม้ส่วนร่วมในการพัีฒนากระบัวนการเร้ยนรู้	 การจัดการเก้�ยวกับัหลักสูติรและการสอน	 

การจดัการเรย้นการสอน	และการสง่เสรมิบัรรยากาศท้�เอื�อติอ่การเร้ยนรู้	ม้ค่ืาสมัป็ระสทิธิ�สหสัมพีนัธพ์ีหคุืณู

เท่ากับั	 .80	 ค่ืาคืวามคืลาดเคืลื�อนเนื�องจากการพียากรณ์	 เท่ากับั	 .24	 ม้นัยสำคัืญทางสถิติิท้�ระดับั	 .01	

สามารถพียากรณ์การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงานเขติพืี�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษา

ชลบัรุ	้เขติ	1	ไดร้อ้ยละ	64.30	พีบัวา่ผูบ้ัรหิารของโรงเรย้น	สงักดัสำนกังานเขติพีื�นท้�การศก่ษาป็ระถมศก่ษา

ชลบัุร้	 เขติ	1	ม้พีฤติิกรรมการบัริหารงานวิชาการ	และม้การดำเนินการบัริหารกิจกรรมเก้�ยวกับัการเร้ยน

การสอนโดยมุ่งเนน้การจดัการเรย้นการสอนติามหลกัสตูิรและนโยบัาย	การจดัการศก่ษาและป็รับัป็รงุพีฒันา

หลกัสตูิรใหเ้หมาะสมกบัับัรบิัทโดยยด่ผูเ้รย้นเป็น็สำคัืญพัีฒนาการเร้ยนของนกัเร้ยนใหม้ป้็ระสทิธภิาพีสูงสดุ	

ซึ่่�งผู้บัริหารจ่งถือม้ส่วนสำคัืญยิ�งในการบัริหารงานวิชาการ	 ดังนั�นผู้บัริหารจำต้ิองม้ภาวะผู้นำทางวิชาการ 

ท้�จะนำมาใช้ในการบัริหารงานวิชาการเพีื�อส่งเสริมให้เกิดการพีัฒนาในด้านการเร้ยนรู้ของนักเร้ยน	 ม้การ

จดับัรรยากาศของโรงเรย้นเป็น็บัรรยากาศท้�แสดงว่าเหน็คืณุคืา่ของการเร้ยนรู้และส่งเสริมให้บัรรลุผลสำเรจ็	

มค้ืวามพีรอ้มสำหรบััการเรย้นรูท้้�หลากหลาย	มก้ระบัวนการจดักจิกรรมการเรย้นรูท้้�นา่สนใจ	โดยใชส้ื�อและ

เทคืโนโลยท้้�ทนัสมยัในการจดัการเรย้นการสอนท้�ติอบัสนองคืวามติอ้งการของนกัเรย้น	เป็ดิโอกาสใหม้ก้าร

แลกเป็ล้�ยนคืวามคืิดเห็นและยอมรับัฟังคืวามคืิดเห็นของผู้เร้ยน	และการพีัฒนาคืรูให้ม้คืวามเป็็นมืออาช้พี

โดยย่ดถือเอาผลสัมฤทธิ�ทางการเร้ยนของผู้เร้ยนเป็็นเป็้าหมายสำคืัญ	 โดยคืรูม้การจัดกิจกรรมการเร้ยน 

การสอนท้�เหมาะสมสำหรบััผูเ้รย้นทกุคืนท้�มค้ืวามหลากหลาย	ได้รบััการพีฒันาอยา่งเติม็ศกัยภาพี	มก้ารนำ

นวัติกรรมและเทคืโนโลย้ท้�เหมาะสมกับัเนื�อหาและสอดคืล้องกับัช้วิติจริง	 จุดป็ระสงคื์การเร้ยนรู้	 คืวาม

สามารถ	 คืวามสนใจและรูป็แบับัการเร้ยนรู้ของนักเร้ยน	 อ้กทั�งชุมชนยังม้บัทบัาทในการจัดและส่งเสริม
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กระบัวนการเร้ยนรู้ของผู้เร้ยน	 ร่วมกันพีัฒนาการศ่กษาอย่างเป็ิดกว้างบันพีื�นฐานของการม้ส่วนร่วมของท้�

ทุกฝึ่ายในการ	โดยสร้างคืวามร่วมมือระหว่างโรงเร้ยนและชุมชนเพีื�อกำหนดนโยบัาย	เป็้าหมายการจัดการ

ศ่กษาแกโ่รงเรย้น	ร่วมกนัพีฒันากระบัวนการเรย้นรู้ในดา้นต่ิาง	ๆ 	เนน้ใหท้กุฝ่ึายได้มส่้วนร่วมในการจดัการ

ศ่กษาเพีื�อสนับัสนุนให้นกัเรย้นสามารถพัีฒนาตินเองได้อย่างเต็ิมศักยภาพีโดยยด่ถือเอาผลสัมฤทธิ�ทางการ

เร้ยนของผู้เร้ยนเป็็นเป็้าหมายสำคืัญ	สอดคืล้องกับังานวิจัยของรพีล	เจริญวัย	(2561)	ได้ศ่กษาการบัริหาร

งานวิชาการโรงเร้ยนขยายโอกาส	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาสระแก้ว	 เขติ	2	พีบัว่า	

ป็ัจจัยผู้บัริหาร	 ด้านคืวามเป็็นผู้นำทางวิชาการส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการโรงเร้ยนขยายโอกาสอย่าง

ม้นัยสำคืัญทางสถิติิท้�ระดับั	.01	ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจัยของเกษแก้ว	เจริญเกติุ	(2561)	ท้�ได้ศ่กษาป็ัจจัย

ท้�สง่ผลต่ิอป็ระสิทธผิลการบัรหิารงานวชิาการของโรงเร้ยนจังหวดัสงิหบ์ัรุ้	สังกดัสำนกังานเขติพืี�นท้�การศก่ษา

มัธยมศ่กษา	 เขติ	 5	 พีบัว่าป็ัจจัยผู้บัริหารด้านการจัดการด้านการเร้ยนการสอน	 ป็ัจจัยคืรูผู้สอนด้านการ

บัรหิารหลักสตูิรและการจดัการเรย้นรู	้และป็จัจยัชมุชนดา้นบัทบัาทของชมุชนในการมส่้วนรว่มจดัการศก่ษา	

ส่งผลติ่อป็ระสิทธิผลการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนจังหวัดสิงห์บัุร้อย่างม้นัยสำคืัญทางสถิติิท้�ระดับั	

.01	 ซึ่่�งสอดคืล้องกับังานวิจัยของป็ิยธิดา	 ทาป็ลัด	 (2561)	 ได้ศ่กษาการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 

กลุ่มโรงเร้ยนนิคืมพีัฒนา	สังกัดสำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาระยอง	เขติ	1	พีบัว่า	ป็ัจจัยด้าน

การสง่เสริมบัรรยากาศทางวิชาการส่งผลต่ิอคืวามสำเรจ็ในการบัริหารงานวิชาการของโรงเรย้นกลุม่โรงเรย้น

นิคืมพีัฒนาอย่างม้นัยสำคืัญทางสถิติิท้�ระดับั	.01

ขี�อเสนอแนะในการนำผลุ่การวิจีัยไปใชุ�

	 1.	 การบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนผู้บัริหารคืวรดำเนินการติรวจสอบัคืุณภาพีภายใน 

สถานศ่กษา	 อย่างติ่อเนื�องและเป็็นระบับั	 เพีื�อการดำเนินงานด้านการศ่กษาให้ม้ระบับั	 เป็็นกระบัวนการ

อย่างติ่อเนื�องติามเงื�อนไขท้�กำหนดเพีื�อนำไป็สู่คืุณภาพีการศ่กษาของผู้เร้ยนติามแผนงานท้�วางไว้ให้สำเร็จ

	 2.	 ป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาของโรงเร้ยน	

	 	 2.1	 ป็ัจจัยด้านผู้บัริหาร	 ผู้บัริหารคืวรสนับัสนุนด้านการส่งเสริมบัรรยากาศท้�เอื�อติ่อ 

การเร้ยนรู้	 เพีื�อการเสริมสร้างบัรรยากาศแห่งการเร้ยนทั�งของคืรู	 นักเร้ยนและชุมชนท้�ส่งเสริมต่ิอ 

การเร้ยนรู้อันส่งผลติ่อการบัริหารวิชาการของโรงเร้ยนให้ม้ป็ระสิทธิภาพี

	 				2.2	 ป็ัจจัยด้านคืรู	 ด้านการพีัฒนาวิชาช้พีคืรูคืวรได้รับัการส่งเสริม	 เพืี�อให้เกิดการเร้ยนรู้ 

ผ่านป็ระสบัการณ์	 โดยคืรูได้สะท้อนป็ระสบัการณ์จากการป็ฏิบััติิงานทำให้เกิดการแสวงหาคืวามรู้และ 

แลกเป็ล้�ยนเร้ยนรู้กันอย่างติ่อเนื�อง

	 				2.3	 ป็ัจจัยด้านชุมชน	 ด้านการม้ส่วนร่วมในในการจัดทำหลักสูติรสถานศ่กษาคืวรได้รับั 

การส่งเสริม	 เพีื�อเป็ิดโอกาสให้ผู้ป็กคืรองและชุมชนจัดสร้างหลักสูติรสถานศ่กษา	 และกำกับั	 ติิดติาม	 

การใช้หลักสูติรสถานศ่กษา	เพีื�อการป็ฏิบััติิงานในโรงเร้ยนงานอย่างม้ป็ระสิทธิภาพีและบัรรลุวัติถุป็ระสงคื์

	 3.	 ผลจากการศ่กษาปั็จจัยท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัด

สำนักงานเขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	 เขติ	1	พีบัว่า	ป็ัจจัยผู้บัริหารด้านภาวะผู้นำทางวิชาการ

ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการสูงท้�สุด	 ดังนั�นผู้บัริหารจ่งคืวรพีัฒนาภาวะผู้นำทางวิชาการของผู้บัริหาร	 
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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จะส่งผลให้ม้การบัริหารงานบัวิชาการของโรงเร้ยนด้ยิ�งข่�น

ขี�อเสนอแนะสำหรับการวิจีัยครั�งต�อไป

	 การวิจัยในคืรั�งน้�ได้ศ่กษาป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 สังกัดสำนักงาน

เขติพีื�นท้�การศ่กษาป็ระถมศ่กษาชลบัุร้	เขติ	1	ผู้วิจัยม้ข้อเสนอแนะในคืรั�งติ่อไป็	ดังน้�

	 1.	 คืวรมก้ารศก่ษาป็จัจยัอื�นท้�สง่ผลติอ่การบัรหิารงานบัวชิาการของโรงเร้ยน	เพืี�อใชเ้ป็น็แนวทาง

ในการพีัฒนาการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนติ่อไป็	

	 2.	 คืวรม้การศ่กษาป็ัจจัยท้�ส่งผลติ่อการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยน	 ในสังกัดเขติพีื�นท้� 

การศ่กษาอื�น	ๆ	ติ่อไป็

	 3.		คืวรม้การศ่กษาวิจัยเชิงคืุณภาพีเก้�ยวกับัป็ัจจัยอื�นท้�ส่งผลต่ิอการบัริหารงานวิชาการของ

โรงเร้ยน	เพีื�อใช้เป็็นแนวทางในการพีัฒนาการบัริหารงานวิชาการของโรงเร้ยนให้ด้ยิ�งข่�น
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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