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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การพััฒนารููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้้เทคโนโลยีี

ดิจิิิทััลในรายวิชิาภาษาไทยเพื่่�อเสริมิสร้า้งทักัษะการคิดิสร้า้งสรรค์ ์สำหรับันักัเรีียน

ชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา

The Development of Active Learning Management by Using Digital 

Technologies in Thai subject to Enhance Creative Thinking Skills 
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			   ภััทราดา เอี่่�ยมบุุญญฤทธิ์์�, โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา

บทคััดย่่อ	การวิจัยัครั้้�งนี้้�มีวีัตัถุปุระสงค์ ์1) เพ่ื่�อศึกึษาทักัษะการคิดสร้า้งสรรค์ข์องนักัเรียีนชั้้�นประถมศึึกษา

ปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา 2) เพื่่�อพัฒนารููปแบบการจัดการเรีียนรู้้�แบบ 

Active learning โดยใช้้เทคโนโลยีดิิจิิทััลในรายวิิชาภาษาไทยเพื่่�อเสริิมสร้างทัักษะการคิดสร้างสรรค์์ฯ  

3) เพื่่�อศึึกษาประสิิทธิิผลของรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ และ 4) เพื่่�อประเมิินรัับรองรููปแบบการจััดการ

เรียีนรู้้�ฯ ประชากรในการศึกึษาทักัษะการคิดิสร้า้งสรรค์ ์ได้แ้ก่่ นักัเรียีนชั้้�นประถมศึกึษาปีทีี่่� 4 โรงเรียีนสาธิติ 

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ปีีการศึึกษา 2566 จำนวน 175 คน กลุ่่�มตััวอย่่างที่่�ใช้้รููปแบบการจััด 

การเรีียนรู้้�ฯ และศึึกษาประสิิทธิิผล ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา ปีีการศึึกษา 2566 จำนวน 1 ห้้องเรีียน โดยใช้้วิิธีีการสุ่่�มอย่่างง่่าย เครื่�องมืือที่่�ใช้ ้

ในการวิิจััย คืือ 1) แบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ 2) แบบสัังเกตพฤติิกรรมทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ 

3) แบบสััมภาษณ์์กึ่่�งโครงสร้้างสำหรัับการสนทนากลุ่่�ม 4) รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active learning 

โดยใช้เ้ทคโนโลยีดีิจิิทิัลัในรายวิชิาภาษาไทยเพื่่�อเสริิมสร้า้งทักัษะการคิดิสร้า้งสรรค์ฯ์ 5) แบบประเมินิทักัษะ

การคิิดสร้้างสรรค์์หลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้� และ 6) แบบประเมิินรัับรองรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ

	 ผลการวิจัยั พบว่่า 1. ผลการศึกษาทัักษะการคิดสร้างสรรค์ ์จากการทำแบบประเมิินพบว่่านัักเรียีน

ส่่วนใหญ่่มีระดัับการคิิดสร้้างสรรค์์อยู่่�ในเกณฑ์์เฉลี่่�ย จากแบบสังเกตพฤติิกรรมทัักษะการคิดสร้้างสรรค์ ์

ในภาพรวมมีีคะแนนเฉลี่่�ยอยู่่�ในระดัับปานกลางคืือ 3.45 และผลการสนทนากลุ่่�มพบว่่าปััจจััยที่่�มีีผลต่่อ

ทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ คืือ สภาพแวดล้้อม ประสบการณ์์ในชีีวิิตประจำวััน และทัักษะชีีวิิต 2. รููปแบบ 

การจััดการเรีียนรู้้�ฯ มีี 7 องค์์ประกอบ และ 3 ขั้้�นตอนหลััก องค์์ประกอบ ได้้แก่่ 1) วิิเคราะห์์ผู้้�เรีียน  

2) วััตถุุประสงค์์การเรีียนรู้้� 3) กำหนดบทบาทของครููและนัักเรีียน 4) เนื้้�อหาการจััดการเรีียนรู้้� 5) วิิธีีการ

และขั้้�นตอนการจััดการเรีียนรู้้� 6) สื่่�อและกิิจกรรม 7) การประเมิินผลและปรัับปรุุง และขั้้�นตอนหลััก  

ได้้แก่่ 1) ขั้้�นเตรีียมความพร้อม 1.1) เตรียมความพร้อมของนัักเรีียน 1.2) จััดสภาพแวดล้้อมการเรีียนรู้้�  
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2) ขั้้�นดำเนิินการจััดการเรีียนรู้้� 2.1) ดำเนิินการจััดการเรีียนรู้้�ตามแผน 2.2) การใช้้เทคโนโลยีีดิิจิิทััล  

2.3) การสื่�อสารและแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� 3) ขั้้�นประเมิินผล 3.1) ประเมิินผลหลัังได้้รัับการจัดการเรีียนรู้้�  

3.2) ทัักษะการคิดสร้างสรรค์์ 3. ค่่าดััชนีีประสิิทธิผลของแบบประเมิินทัักษะการคิดสร้างสรรค์์หลัังได้้รัับ

การจัดัการเรียีนรู้้�มีคี่่าเท่่ากับั .32 แตกต่่างกันัอย่่างมีนีัยัสำคัญัทางสถิติิทิี่่�ระดับั .01 และการประเมินิรับัรอง

รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ โดยผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ มีีคะแนนเฉลี่่�ยอยู่่�ในระดัับมาก

คำสำคััญ:	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active learning, ทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์, เทคโนโลยีีดิิจิิทััล  

Abstract This research objectives were 1) to study the creative thinking skills of the 4th 

grade students at “Piboonbumpen” Demonstration School Burapha University,  

2) to develop an Active learning model using digital technology in the Thai language 

subject to enhance creative thinking skills, 3) to study the effectiveness of the learning 

management model and 4) to validate the learning management model. The population 

was the 4th grade students at “Piboonbumpen” Demonstration School, Burapha  

University, academic year 2023, totaling 175 students; the simple group used for the 

implementation of the learning management model for studying the effectiveness was 

1 classroom randomly selected from the population as the unit for randomization.

	 The results showed that; 1. The results of the study of creative thinking skills 

showed that most students have an average level of creative thinking; the results from 

a behavior observation of creative thinking skills showed that overall the average score 

was at a moderate level at 3.45 and the results from the focus group founded that  

affected creative thinking skills were; the environment factors, daily experiences and  

life skills. 2. The development of an Active learning model using digital consists of  

7 elements and 3 main steps. The elements were 1) student analysis 2) learning objectives 

3) determining the roles of teacher and students 4) learning management contents  

5) methods and steps 6) media and activities, and 7) evaluation and revision; The steps 

were; 1) preparation 1.1) preparing students 1.2) organizing the learning environment  

2) the learning management 2.1) arranging the learning according to the plans 2.2) using 

digital technologies 2.3) communicating and exchange the knowledge 3) evaluation  

3.1) evaluating after receiving learning management 3.2) creative thinking skills.  

3. The effectiveness index of the creative thinking skills assessment after receiving the 

learning management was at .32 while the average score after receiving the learning 

management was higher that before with a statistical significant different at .01 and the 

validation of the learning management model has average score at a high level.
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professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทนำ

	 ความคิิดสร้้างสรรค์์ (Creative Thinkings) เป็็นกระบวนการคิิดของสมองซึ่่�งเป็็นความสามารถ 

ในการคิดิอย่า่งหลากหลายและแปลกใหม่ไ่ปจากเดิมิ เป็น็จุดุเริ่่�มต้น้สำคัญัในการสร้า้งและพัฒันานวัตักรรม 

สามารถนำไปต่่อยอดได้้ทั้้�งในการทำงานและการใช้้ชีีวิิต (Kaplan, 2023) ความคิิดสร้้างสรรค์์เป็็นทัักษะ 

ที่่�สามารถฝึกฝนและปฏิิบััติิได้้เพราะเป็็นสิ่่�งที่่�ยัังคงอยู่่�ในตััวของทุุกคน เพีียงแต่่ทัักษะเหล่่านั้้�นอาจจะ 

ถููกปิิดกั้้�นไว้้หรืือไม่่ได้้ถููกดึึงออกมาจนกว่่าจะผ่่านกระบวนการของการปฏิิบััติิ การคิิด  และการแสดงออก 

(Kelley & Kelley, 2015, pp.5-6) กิ ิลฟอร์์ด  (Guilford, 1967, pp. 145-151) ได้้แบ่่งองค์์ประกอบ 

ความคิิดสร้้างสรรค์์ว่่าประกอบไปด้้วยความคิิดริิเริ่่�ม  (Originality) ความคิิดคล่่อง (Fluency) ความคิิด

ยืืดหยุ่่�น (Flexibility) และความคิิดละเอีียดลออ (Elaboration) ทฤษฎีีของกิิลฟอร์์ดบ่่งบอกว่่าพฤติิกรรม

ที่่�แสดงออกถึึงทัักษะการคิิดอื่่�น ๆ  ล้้วนมีีอิิทธิิพลต่่อความคิิดสร้้างสรรค์์ หากบุุคคลขาดทัักษะเหล่่านี้้�ก็็อาจ

ส่่งผลต่่อคุุณลัักษณะและบุุคลิิกภาพที่่�มีีผลต่่อการใช้้ชีีวิิตประจำวััน แต่่หากได้้รัับการฝึึกฝนและพััฒนาที่่�

เหมาะสม ก็ ็จะเกิิดทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ที่่�สามารถนำไปสู่่�การพััฒนาตนเองตลอดจนสร้้างความเจริิญ

ก้้าวหน้้าให้้ทั้้�งแก่่ตนเองและส่่วนรวมได้้ ครููและผู้้�ใหญ่่จึึงควรเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ให้้แก่่เด็็ก

โดยเฉพาะในโลกยุุคปััจจุุบัันซึ่่�งเป็็นยุุคดิิจิิทััล (Digital Age) โดยปััจจุุบัันมีีคำว่่า “พลเมืืองดิิจิิทััล” (Digital 

Citizenship) ซึ่่�งหมายถึึงผู้้�ใช้้งานต้้องเกิิดความเข้้าใจต่่อเทคโนโลยีีดิิจิิทััล (Digital Literacy) ซึ่่�งครอบคลุุม

ความสามารถ 4 มิิติิ ได้้แก่่ ใช้้ (Use) เข้้าใจ (Understand) สร้้าง (Create) และเข้้าถึึง (Access) (สำนัักงาน

คณะกรรมการข้้าราชการพลเรืือน, 2560) และมีบีรรทััดฐานในการปฏิบัิัติตินให้้เหมาะสม มีคีวามรับผิิดชอบ 

ต่่อการใช้้เทคโนโลยีีให้้เกิิดประสิิทธิิภาพและรู้้�เท่่าทััน (สำนัักงานกองทุุนสนัับสนุุนการสร้้างเสริิมสุขภาพ, 

2562)

	 ผู้้�วิจิัยัซ่ึ่�งเป็็นอาจารย์์สอนวิิชาภาษาไทยระดัับชั้้�นประถมศึกษาปีีที่่� 4 โรงเรียีนสาธิิต “พิบิูลูบำเพ็็ญ”  

มหาวิทิยาลัยับูรูพา จึงึมีคีวามต้อ้งการในการจัดัการเรียีนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้ร้่ว่มกับัเทคโนโลยีี

ดิิจิิทััลในการเรีียนการสอนวิิชาภาษาไทย เนื่่�องจากแนวคิิด  Active Learning เป็็นกระบวนการที่่�เน้้นให้้ 

ผู้้�เรีียนลงมืือกระทำ ช่่วยให้้เกิิดกระบวนการคิิดขั้้�นสููง สามารถนำความรู้้�ไปใช้้ในสถานการณ์์อื่่�น ๆ  ได้้อย่่าง

มีีประสิิทธิิภาพ (สถาพร พฤฑฒิกุลุ, 2555, หน้า้ 5) อีกทั้้�งการนำเทคโนโลยีีดิิจิิทัลัมาใช้ใ้นการเรียีนการสอน

นั้้�นมีคีวามเหมาะสมกับัยุคุสมัยั เพราะยุคุสมัยัของคนที่่�เกิดิในแต่ล่ะยุคุนั้้�นแตกต่า่งกันั จึงึส่ง่ผลให้ค้วามคิดิ 

การกระทำ และลัักษณะการดำเนิินชีีวิิตมีีความแตกต่่างกัันไปด้้วย (ภััทราดา เอี่่�ยมบุุญญฤทธิ์์� และคณะ, 

2563, หน้า้ 5) การจัดัการเรียีนรู้้�โดยใช้เ้ทคโนโลยีจีึงึเป็น็หนึ่่�งในวิธิีกีารจัดัการเรียีนรู้้�แบบ Active Learning 

ที่่�มีีความเหมาะสมกับการเรีียนการสอนในปััจจุุบััน เพราะผู้้�เรีียนจะได้้ใช้้กระบวนการคิิด  การเรีียนรู้้�จาก

ประสบการณ์ ์การลงมืือปฏิบิัตัิ ิและการมีปีฏิสิัมัพันัธ์ ์ซึ่่�งจะทำให้ผู้้้�เรียีนเกิดิความกระตืือรืือร้น้และมีทีักัษะ

การคิิดที่่�เป็็นระบบ และเกิิดความคิิดสร้้างสรรค์์ ผู้้�วิ ิจััยจึึงดำเนิินการพััฒนารููปแบบการจััดการเรีียนรู้้� 

แบบ Active Learning เพื่่�อเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์โดยใช้เ้ทคโนโลยีีดิจิิทิัลัในรายวิิชาภาษาไทย

สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” ม หาวิิทยาลััยบููรพา เพื่่�อให้้ผู้้�เรีียน 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
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ได้้รัับการเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์อัันจะเป็็นจุุดเริ่่�มต้นสำคััญในการสร้้างนวััตกรรมและสามารถ

นำไปต่่อยอดได้้ในอนาคต โดยผลพลอยได้้ที่่�เกิิดขึ้้�นไม่่เพีียงก่่อให้้เกิิดคุุณค่่าและประโยชน์์ด้้านการใช้้

เทคโนโลยีีเท่่านั้้�น แต่่ยัังส่่งผลต่่อการใช้้ชีีวิิตของผู้้�เรีียนทั้้�งในปััจจุุบัันและอนาคตอีีกด้้วย

วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพ่ื่�อศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต  

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา
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	 ประชากรที่่�ใช้้ในการศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 

โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” ม หาวิิทยาลััยบููรพา ได้้แก่่ นั ักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต 

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ปีีการศึึกษา 2566 จำนวน 175 คน

	 กลุ่่�มตัวัอย่า่งที่่�ใช้ใ้นการวิจิัยั ได้แ้ก่ ่นักัเรียีนชั้้�นประถมศึกษาปีทีี่่� 4 โรงเรียีนสาธิติ “พิิบูลูบำเพ็ญ็” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา ปีีการศึึกษา 2566 จำนวน 1 ห้้องเรีียน นัักเรีียนจำนวน 34 คน ซึ่่�งได้้มาจากการสุ่่�ม

อย่่างง่่าย (Simple random sampling) โดยใช้้ห้้องเรีียนเป็็นหน่่วยในการสุ่่�มแล้้วทำการจัับฉลาก

วิิธีีดำเนิินการวิิจััย

	 ผู้้�วิิจััยได้้ดำเนิินการวิิจััยโดยประยุุกต์์ใช้้วิิธีีการออกแบบการจััดการเรีียนรู้้�ด้้วยหลัักการ ADDIE 

(ADDIE Model of Instructional Design) ของเดอเบลล์์ (DeBell, 2020) โดยมีีรายละเอีียดดัังนี้้�

	 1.	 ขั้้�นการวิิเคราะห์์ (Analysis) วิิเคราะห์์สถานการณ์์ที่่�เกิิดขึ้้�น ระบุุเป้้าหมายและวััตถุุประสงค์์

การเรียีนรู้้� รวบรวมข้อ้มูลูที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง และประเมินิความต้อ้งการของการจัดัการเรียีนรู้้�เพื่่�อเสริมิสร้า้งทักัษะ

การคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา

	 2.	 ขั้้�นการออกแบบ (Design) นำข้้อมููลที่่�ได้้จากขั้้�นตอนการวิิเคราะห์์มาทำการตััดสิินใจอย่่าง

รอบด้้านเพื่่�อสร้้างรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ โดยกำหนดวััตถุุประสงค์์การเรีียนรู้้� ขั้้�นตอน วิิธีีการ เนื้้�อหา 

แผนการจััดการเรีียนรู้้� สื่่�อและกิิจกรรม และวิิธีีการประเมิินผล 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 3.	 ขั้้�นการพััฒนา (Development) นำข้้อมููลที่่�ได้้จากขั้้�นตอนการออกแบบมาสร้้างรููปแบบที่่�

เป็็นรููปธรรม ได้้แก่่ แผนการจััดการเรีียนรู้้�ตามเนื้้�อหาในรายวิิชาภาษาไทย สื่่�อและกิิจกรรม และเครื่่�องมืือ

การประเมิินผล โดยทำการตรวจสอบคุุณภาพของเนื้้�อหาเครื่่�องมืือต่่าง ๆ อย่่างถี่่�ถ้้วน

	 4.	 ขั้้�นการนำไปใช้้ (Implementation) หลัังจากตรวจสอบคุุณภาพและปรัับปรุุงแก้้ไขแล้้ว  

นำรููปแบบไปใช้้ในการจััดการเรีียนรู้้�โดยทำการติิดตามอย่่างใกล้้ชิิดเพื่่�อดููว่่ามีีปััญหาใดเกิิดขึ้้�นระหว่่าง

กระบวนการจััดการเรีียนรู้้�หรืือไม่่ แล้้วสรุุปผลการจััดการเรีียนรู้้�เพื่่�อนำไปสู่่�ขั้้�นตอนการประเมิินผลต่่อไป

	 5.	 ขั้้�นการประเมิินผล (Evaluation) รวบรวมข้อมููลต่่าง ๆ เช่่น การประเมิินผลหลัังได้้รัับ 

การจััดการเรีียนรู้้�เพื่่�อตรวจสอบประสิิทธิิผลและเปรีียบเทีียบคะแนนก่่อนและหลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้� 

แล้้วย้้อนกลัับไปสู่่�ขั้้�นตอนการวิิเคราะห์์ในช่่วงต้้นเพื่่�อพิิจารณาว่่ามีีสิ่่�งใดที่่�ควรต้้องได้้รัับการแก้้ไขหรืือ

ปรัับปรุุงต่่อไปในอนาคต

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 1.	 แบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ผู้้�วิ จััยนำแบบทดสอบความคิิดสร้้างสรรค์์โดยอาศััย

ภาษาเป็็นสื่่�อของทอร์์แรนซ์์ (The Torrance Tests of Creative Thinking Verbal Form) (Torrance, 

1966) เป็็นแนวทางในการสร้้างแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ได้้ข้้อคำถามจำนวน 7 กิ ิจกรรม  

เป็็นลัักษณะปลายเปิิด  และกำหนดเกณฑ์์การให้้คะแนนโดยใช้้รููบริิคส์์ (Rubrics) มีีลัักษณะเป็็นมาตร

ประมาณค่่า (Rating scale) ตั้้�งแต่่ 0 - 5 คะแนน ในแต่่ละกิิจกรรม กำหนดคะแนนมาตรฐานเฉลี่่�ยแล้้ว

เปรีียบเทีียบกัับตำแหน่่งเปอร์์เซ็็นไทล์์โดยใช้้เกณฑ์์บ่่งชี้้�ระดัับความคิิดสร้้างสรรค์์ของนิิธิิพััฒน์์ เมฆขจร 

(2547, หน้้า 146) ได้้ค่่าดััชนีีความสอดคล้้อง (Index of Consistency: IOC) อยู่่�ที่่� 0.60 - 1.00 และค่่า

ความเชื่่�อถืือได้้ของแบบประเมิินอยู่่�ที่่� .95

	 2.	 แบบสัังเกตพฤติิกรรมทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ผู้้�วิ ิจััยสร้้างข้้อคำถามเกี่่�ยวกัับพฤติิกรรม 

ที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับองค์์ประกอบของทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ 4 ด้้าน ด้้านละ 5 ข้้อ ได้้แก่่ ด้้านความคิิดริิเริ่่�ม 

ด้้านความคิิดคล่่อง ด้้านความคิิดยืืดหยุ่่�น และด้้านความคิิดละเอีียดลออ รวมเป็็น 20 ข้้อ โดยลัักษณะของ

ข้้อคำถามเป็็นแบบมาตรประมาณค่่า 5 ระดัับ (Rating Scale) ได้้ค่่าดััชนีีความสอดคล้้องอยู่่�ที่่� 0.60 - 1.00 

และค่่าความเชื่่�อถืือได้้ของแต่่ละด้้านอยู่่�ที่่� .89 .72 .93 และ .94 ตามลำดัับ

	 3.	 แบบสััมภาษณ์์กึ่่�งโครงสร้้างสำหรัับการสนทนากลุ่่�ม ผู้้�วิ ิจััยสร้้างคำถามสำหรัับการสนทนา

กลุ่่�มเกี่่�ยวกัับทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ แบ่่งเป็็น ด้้านพฤติิกรรม คุุณลัักษณะ และปััจจััยของทัักษะการคิิด

สร้้างสรรค์์ ได้้ข้้อคำถามจำนวน 5 คำถาม  เป็็นข้้อคำถามแบบปลายเปิิด  ได้้ค่่าดััชนีีความสอดคล้้องอยู่่�ที่่� 

0.80 - 1.00

	 4.	 รูปูแบบการจัดัการเรียีนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้เ้ทคโนโลยีดิีิจิิทััลในรายวิชิาภาษาไทย

เพื่่�อเสริมิสร้า้งทักัษะการคิดิสร้า้งสรรค์ฯ์ ผู้้�วิจิัยัออกแบบกรอบแนวคิดิของรูปูแบบฯ และกำหนดวัตัถุปุระสงค์์

การเรีียนรู้้� ขั้้�นตอน วิิธีีการ เนื้้�อหา แผนการจััดการเรีียนรู้้� สื่่�อและกิิจกรรม และวิิธีีการประเมิินผล ก่่อนนำ

ไปถามความคิิดเห็็นผู้้�เชี่่�ยวชาญและปรัับปรุุงตามข้้อเสนอแนะ
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learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 5.	 แบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์หลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�  ใช้้ขั้้�นตอนเดีียวกัับแบบ

ประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ในข้้อที่่� 1 แต่่เป็็นแบบประเมิินคนละชุุด คืือใช้้คำถามเดีียวกัันแต่่ใช้้ภาพ

และสถานการณ์์แตกต่่างกััน ค่ ่าดััชนีีความสอดคล้้องอยู่่�ที่่� 0.60 - 1.00 และค่่าความเชื่่�อถืือได้้ของแบบ

ประเมิินอยู่่�ที่่� .94

	 6.	 แบบประเมินิรับัรองรูปูแบบการจัดัการเรียีนรู้้�ฯ กำหนดหัวัข้อ้สำหรับัการประเมินิเป็น็ 4 ด้า้น 

ได้้แก่่ ด้้านองค์์ประกอบ 8 ข้ อ ด้้านขั้้�นตอนการจััดการเรีียนรู้้�  11 ข้ อ ด้้านความสัมพันธ์์ของรููปแบบ 

การจััดการเรีียนรู้้� 5 ข้้อ และด้้านการประเมิินผล 4 ข้้อ โดยกำหนดเกณฑ์์ความเหมาะสมเป็็นมาตราส่่วน

ประมาณค่่า 5 ระดัับ (Rating Scale) ได้้ค่่าดััชนีีความสอดคล้้องอยู่่�ที่่� 0.60 - 1.00

การเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 1.	 ทำหนัังสืือขออนุุญาตผู้้�อำนวยการโรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ในการ

เก็็บรวบรวมข้้อมููลและดำเนิินการวิิจััยกัับนัักเรีียน จ ากนั้้�นดำเนิินการเก็็บรวบรวมข้้อมููลกัับนัักเรีียนชั้้�น

ประถมศึกษาปีีที่่� 4 จ ากแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์และแบบสัังเกตพฤติิกรรมทักษะการคิิด

สร้า้งสรรค์ ์และรวบรวมข้อมูลูจากแบบสัมัภาษณ์ก์ึ่่�งโครงสร้า้งสำหรัับการสนทนากลุ่่�มกับผู้้�เชี่่�ยวชาญในการ

ให้้ข้้อมููลจำนวน 6 ท่่านผ่่านการประชุุมออนไลน์์ผ่่านโปรแกรม Zoom

	 2.	 นำรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ ม าทดลองใช้้กัับกลุ่่�มตััวอย่่างโดยใช้้เวลาในชั่่�วโมงเรีียน 

ภาษาไทยของนัักเรีียน สััปดาห์์ละ 2 ชั่่�วโมง เป็็นระยะเวลา 5 สััปดาห์์ รวมทั้้�งสิ้้�น 10 ชั่่�วโมง

	 3.	 ดำเนิินการเก็็บรวบรวมข้อมููลจากการทำแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์หลัังได้้รัับ 

การจััดการเรีียนรู้้�กัับกลุ่่�มตััวอย่่างเดีียวกัับที่่�ได้้รัับรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ

	 4.	 ประเมิินรัับรองรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้้เทคโนโลยีีดิิจิิทััล 

ในรายวิิชาภาษาไทยเพื่่�อเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียน 

สาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา โดยผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ

การวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 1.	 การวิิเคราะห์์และสัังเคราะห์์ข้้อมููลจากเอกสารโดยใช้้วิิธีีการวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content 

Analysis)

	 2.	 วิิเคราะห์์ผลการประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์โดยใช้้รููบริิคส์์ (Rubrics) มีีลัักษณะเป็็น 

มาตรประมาณค่่า (Rating Scale) 5 ระดัับ กำหนดคะแนนดิิบ (Raw Score) ตั้้�งแต่่ 1 - 35 คะแนน และ

กำหนดระดัับคะแนนมาตรฐานเฉลี่่�ยไว้้ตั้้�งแต่่ 1 - 99

	 3.	 วิิเคราะห์์ผลของแบบสัังเกตพฤติิกรรมทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ในรููปแบบมาตรประมาณค่่า 

5 ระดัับ

	 4.	 วิิเคราะห์์ข้้อมููลจากการสนทนากลุ่่�มเพื่่�อศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ โดยการถอดคำ 

แล้้วจำแนกประเภทข้้อมููลเป็็นหมวดหมู่่�โดยการวิิเคราะห์์คำหลัักที่่�มีีความสััมพันธ์์กัันมาเป็็นข้้อมููล 

ชุุดเดีียวกััน จากนั้้�นนำข้้อมููลที่่�ได้้มาสร้้างข้้อสรุุปแบบอุุปนััยโดยการเขีียนบรรยายเชิิงพรรณนา
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 5.	 วิิเคราะห์์ผลการประเมิินหลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�  โดยเปรีียบเทีียบกัับผลการประเมิิน 

ก่่อนได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ด้้วยการหาค่่าดััชนีีประสิิทธิิผล (Effectiveness Index: E.I.) ของเผชิิญ  

กิิจระการ (2546, หน้้า 16) และเปรีียบเทีียบความแตกต่่างของคะแนนก่่อนและหลััง โดยใช้้ Dependent 

Samples T-test

	 6.	 วิิเคราะห์์ผลการประเมิินรัับรองรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ โดยผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิในรููปแบบของ

มาตรประมาณค่่า (Rating Scale) 5 ระดัับ

สรุุปผลการวิิจััย

	 1.	 ผลการศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต  

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา

	 	 1.1	 ผลการประเมินิทักัษะการคิดิสร้า้งสรรค์ข์องนักัเรียีนชั้้�นประถมศึกึษาปีทีี่่� 4 โรงเรียีนสาธิติ 

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา พบว่่า ค่่าเฉลี่่�ยโดยรวมของแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์มีีค่่า

เท่่ากัับ 17.63 ค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐานเท่่ากัับ 3.41 โดยคะแนนต่่ำสุุดคืือ 6 คะแนน และคะแนนสููงสุุดคืือ 

26 คะแนน เม่ื่�อนำคะแนนมาเรีียงอัันดัับจากน้้อยไปมากพบว่่า คะแนนมาตรฐานเฉลี่่�ยอยู่่�ระหว่่าง  

15.91 - 74.51 เมื่่�อแบ่่งตามระดัับการคิิดสร้้างสรรค์์โดยนำมาเปรีียบเทีียบกัับตำแหน่่งเปอร์์เซ็็นไทล์์โดยใช้้

เกณฑ์์บ่่งชี้้�ระดัับความคิิดสร้้างสรรค์์ของนิิธิิพััฒน์์ เมฆขจร (2547, หน้้า 146) พ บว่่า นั ักเรีียนส่่วนใหญ่่ 

มีีระดัับการคิิดสร้้างสรรค์์อยู่่�ในเกณฑ์์เฉลี่่�ย

	 	 1.2	 ผลของแบบสัังเกตพฤติกิรรมทักัษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนักัเรียีนชั้้�นประถมศึกึษาปีีที่่� 4 
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ด้้านความคิิดคล่่อง (
_
X = 3.47) ด้้านความคิิดยืืดหยุ่่�น (

_
X = 3.32) และด้้านความคิิดละเอีียดลออ  

(
_
X = 3.31)

	 	 1.3	 ผลการศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต 

“พิิบููลบำเพ็็ญ” ม หาวิิทยาลััยบููรพา ปี ีการศึึกษา 2566 จ ากการสนทนากลุ่่�ม พ บว่่า นั ักเรีียนที่่�มีีทัักษะ 
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ที่่�แสดงออกถึึงทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ พ ฤติิกรรมที่่�แสดงออกถึึงความคิดที่่�แปลกใหม่่ น่ าสนใจ  

บ่่งบอกจิินตนาการ การให้้รายละเอีียดของบางสิ่่�ง ความกล้้าคิิด  กล้้าแสดงออก การพููดคุุยสนทนา และ 

การรู้้�จัักยืืดหยุ่่�น 2) คุ ณลัักษณะที่่�แสดงถึึงทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ ความมั่่�นใจในตนเอง  

ความคล่่องตััวในการปฏิบัิัติกิิจิกรรมต่าง ๆ  การมีสัีัมพันธภาพที่่�ดี ีความสามารถในการรัับมืือหรืือเผชิิญหน้้า

กัับสถานการณ์์ที่่�ไม่่คาดคิิด  3) ปั ัจจััยที่่�ส่่งเสริิมให้้เกิิดทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ สภาพแวดล้้อมและ

ประสบการณ์์ในชีีวิิตประจำวััน การได้้รัับการส่่งเสริิมจากครอบครััวและโรงเรีียน การให้้อิิสระในการแสดง
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ความคิิด มีีความสุุขในการปฏิิบััติิกิิจกรรม  ไม่่รู้้�สึึกว่่าถููกบัังคัับ และการรัับสื่่�อเทคโนโลยีีต่่าง ๆ 4) ปััจจััย 

ที่่�เป็็นอุุปสรรคต่่อทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ สภาพแวดล้้อมที่่�ไม่่ส่่งเสริิมให้้นัักเรีียนเกิิดความคิิด  

การไม่่ค้น้คว้้าหาความรู้้� การไม่่เป็็นที่่�ยอมรับจากบุุคคลรอบข้้าง การถููกตีีกรอบความคิด การขาดความมั่่�นใจ 

ไม่่กล้้าคิดิ ความกลัวั การถูกูปล่อยปละละเลย การไม่่ได้้รัับความสนใจ ไม่่ได้้รัับการชี้้�แนะในทางที่่�เหมาะสม 

5) ทั กษะอ่ื่�น ๆ ที่่ �สััมพันธ์์กัับการเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ ทั กษะชีีวิิต เช่่น การส่ื่�อสาร  

การคิิดวิเคราะห์์หรืือการคิิดอย่่างมีวิีิจารณญาณ การรู้้�จัักแก้้ปัญัหา การตััดสินใจ และความฉลาดทางอารมณ์

	 2.	 การพัฒันารูปูแบบการจัดัการเรียีนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้เ้ทคโนโลยีดีิจิิทิัลัในรายวิชิา

ภาษาไทยเพื่่�อเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ฯ ป ระกอบด้้วย 7 องค์์ประกอบ และ 3 ขั้้ �นตอนหลััก  

ดัังนี้้� องค์์ประกอบ ได้้แก่่ 1) วิ ิเคราะห์์ผู้้�เรีียน 2) วััตถุุประสงค์์การเรีียนรู้้�  3) กำหนดบทบาทของครููและ

นัักเรีียน 4) เนื้้�อหาการจััดการเรีียนรู้้�  5) วิ ิธีีการและขั้้�นตอนการจััดการเรีียนรู้้�  6) สื่ ่�อและกิิจกรรม  และ  

7) การประเมิินผลและปรัับปรุุง และขั้้�นตอนหลััก 3 ขั้้�นตอน ได้้แก่่ 1) ขั้้�นเตรีียมความพร้้อม ประกอบด้้วย 

1.1) เตรีียมความพร้้อมของนัักเรีียน 1.2) จััดสภาพแวดล้้อมการเรีียนรู้้�  2) ขั้้ �นดำเนิินการจััดการเรีียนรู้้� 

ประกอบด้้วย 2.1) ด ำเนิินการจััดการเรีียนรู้้�ตามแผน 2.2) การใช้้เทคโนโลยีีดิิจิิทััล 2.3) การสื่่�อสารและ 

แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�  3) ขั้้ �นประเมิินผล ป ระกอบด้้วย 3.1) ป ระเมิินผลหลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�  

3.2) ทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ดัังภาพประกอบที่่� 1

ภาพประกอบที่่� 1 รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้้เทคโนโลยีีดิิจิิทััล

ในรายวิิชาภาษาไทยเพื่่�อเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ฯ

	 3.	 ผลการศึึกษาประสิิทธิิผลของรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้้

เทคโนโลยีีดิิจิิทััลในรายวิิชาภาษาไทยเพื่่�อเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ฯ พบว่่า ค่่าดััชนีีประสิิทธิิผล

โดยรวมของแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์หลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�  มีีค่่าเท่่ากัับ .32 และเมื่่�อ
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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เปรียบเทีียบคะแนนแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ก่่อนและหลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�ฯ พ บว่่า
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ทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 ดัังแสดงในตารางที่่� 1 และ 2 ตามลำดัับ

ตารางที่่� 1	 ดััชนีีประสิิทธิิผลของแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์หลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้� 

	 	 (n = 34)

คะแนนเต็็ม

_
X

(หลัังเรีียน)
S.D.

_
X

(ก่่อนเรีียน)
S.D.

Effectiveness 

Index (E.I.)

35 23.18 5.83 17.71 5.41 .32

ตารางที่่� 2	 ผลการเปรีียบเทีียบคะแนนทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ก่่อนและหลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้� 

	 	 (n = 34)

ลัักษณะของคะแนน คะแนนเต็็ม S.D. t Sig.

ก่่อนรัับการจััดการเรีียนรู้้�

หลัังรัับการจััดการเรีียนรู้้�

35

35

17.71

23.18

5.41

5.83
22.16 .000**

**มีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01

	 4.	 ผลการประเมิินรัับรองรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้้เทคโนโลยีี

ดิิจิิทััลในรายวิิชาภาษาไทยเพื่่�อเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ฯ พ บว่่า มีีคะแนนเฉลี่่�ยรวม  4.50  

ซึ่่�งอยู่่�ในเกณฑ์์เหมาะสมมาก เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายด้้านพบว่่า ด้้านที่่�คะแนนเฉลี่่�ยสููงที่่�สุุด  ได้้แก่่ ด้้านการ

ประเมิินผล (
_
X= 4.75) รองลงมา ได้้แก่่ ด้้านองค์์ประกอบ (

_
X = 4.46) ตามมาด้้วยด้้านขั้้�นตอนการจััดการ

เรีียนรู้้�และด้้านความสััมพัันธ์์ของรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�มีีคะแนนเฉลี่่�ยเท่่ากััน (
_
X = 4.44) 

 

อภิิปรายผล

	 1.	 ผลการศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต  

“พิบิูลูบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลัยับูรูพา ผู้้�วิจัยัศึกึษาแนวคิิด ความหมาย คุณลักัษณะ และทฤษฎีทีี่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับั

ทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ โดยนำแนวคิิดของกิิลฟอร์์ด  (Guilford, 1967) ทอร์์แรนซ์์ (Torrance, 1975)  

เคลลีีและเคลลีี (Kelly & Kelly, 2015) สำนัักงานคณะกรรมการข้้าราชการพลเรืือน (2559) และ  

Centre of Childhood Creativity (2020) ได้้เป็็นองค์์ประกอบของทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ 4 ด้้าน  

ได้้แก่่ ความคิิดริิเริ่่�ม (Originality) ความคิิดคล่่อง (Fluency) ความคิิดยืืดหยุ่่�น (Flexibility) และความคิิด

ละเอีียดลออ (Elaboration) แล้้วสร้้างเครื่่�องมืือในการศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ฯ ผลการประเมิิน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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พบว่่า นัักเรีียนส่่วนใหญ่่หรืือคิิดเป็็นร้้อยละ 72.57 มีีระดัับการคิิดสร้้างสรรค์์อยู่่�ในเกณฑ์์เฉลี่่�ย รองลงมา 

มีีระดัับการคิิดสร้้างสรรค์์ต่่ำกว่่าเกณฑ์์เฉลี่่�ยคิิดเป็็นร้้อยละ 16.57 เมื่่�อพิิจารณาร่่วมกัับผลของแบบสัังเกต

พฤติิกรรมทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ในภาพรวมพบว่่า นั ักเรีียนมีีคะแนนเฉลี่่�ยอยู่่�ที่่� 3.45 ซึ่่�งอยู่่�ในระดัับ 

ปานกลาง ผลการศึึกษานี้้�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของนิิธิิพััฒน์์ เมฆขจร (2547, หน้้า 213) ได้้ทำการวิิจััย 

การแสดงหลัักฐานความเที่่�ยงตรง ความเชื่่�อมั่่�น และเกณฑ์์ปกติิของแบบทดสอบความคิดสร้้างสรรค์์ 

ของทอร์์แรนซ์์ฉบัับภาษาไทยและการรายงานผลการใช้้แบบทดสอบในการให้้คำปรึกษา พ บว่่า นั กเรีียน

ส่่วนใหญ่่มีีคะแนนระดัับความคิิดสร้้างสรรค์์อยู่่�ในเกณฑ์์เฉลี่่�ยถึึงต่่ำกว่่าเกณฑ์์เฉลี่่�ย และเมื่่�อพิิจารณาจาก

แนวคิิดของเคลลีีและเคลลีี (Kelly & Kelly, 2015, pp.5-6) ซึ่่�งกล่่าวว่่า ปััจจััยแวดล้้อมต่่าง ๆ มีีผลให้ ้

ความคิดสร้้างสรรค์์ในตััวบุุคคลลดน้อยถอยลง ได้ส้อดคล้้องกัับผลของการสนทนากลุ่่�มในประเด็็นของปััจจัยั

ที่่�เป็็นอุุปสรรคต่่อทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ สภาพแวดล้้อมที่่�ไม่่ส่่งเสริิมให้้นัักเรีียนเกิิดความคิิด  

การไม่่เป็็นที่่�ยอมรัับจากบุุคคลรอบข้้าง การถููกตีีกรอบความคิิด ทั้้ �งนี้้� ผลจากการสนทนากลุ่่�มได้้ระบุุ

พฤติิกรรมที่่�แสดงออกถึึงทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ รวมถึึงทัักษะอ่ื่�น ๆ ที่่ �สััมพันธ์์กัันตลอดจนทัักษะชีีวิิต 

ด้้านต่่าง ๆ ซึ่่�งสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของดิิเล็็กซีีและคาราเต (Dilekçi & Karatay, 2023) ซึ่่�งได้้ศึึกษาผล

ของทัักษะในศตวรรษที่่� 21 หลัักสููตรการพััฒนาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียน พ บว่่า การพััฒนา

ทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ประกอบด้้วยทัักษะการเรีียนรู้้�นวััตกรรม สื่่�อเทคโนโลยีี ทัักษะชีีวิิต การคิิดอย่่างมีี

วิิจารณญาณ การส่ื่�อสารและการทำงานร่่วมกัน จ ากผลการศึึกษาดัังกล่่าวจึึงนำไปสู่่�การวิิจััยระยะที่่� 2  

โดยนำข้้อมููลจากผลการศึึกษาทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต 

“พิิบููลบำเพ็็ญ” ม หาวิิทยาลััยบููรพา ม าสรุุปและวิิเคราะห์์เพื่่�อนำมาสู่่�การพััฒนารููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�

ต่่อไป

	 2.	 การพััฒนารููปแบบการจัดัการเรียีนรู้้�แบบ Active learning โดยใช้เ้ทคโนโลยีีดิิจิิทััลในรายวิิชา

ภาษาไทยเพื่่�อเสริมิสร้้างทักัษะการคิดิสร้้างสรรค์์ฯ ผู้้�วิจััยนำแนวคิดิทฤษฎีเีกี่่�ยวกับัรูปูแบบการจััดการเรียีนรู้้� 

แบบ Active learning ของบาร์์คลีีย์์ (Barkley, 2017) วีีรยุุทธ พลายเล็็ก (2563) นัันทรััตน์์ กลิ่่�นหอม  

และคณะ (Klinhom et al., 2021) เฮเวนกาและคณะ (Havenga et al., 2023) และ อััลฮาดีีและคณะ 

(Alhadi et al., 2023) ร่ว่มกับัผลการศึกึษาทักัษะการคิดิสร้า้งสรรค์จ์ากการวิจิัยัในระยะที่่� 1 ได้อ้งค์ป์ระกอบ

และขั้้�นตอนดัังแสดงในภาพประกอบที่่� 1 เมื่่�อพิิจารณาผลลััพธ์์ของรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ จากการหา

ค่่าประสิิทธิิผลแสดงให้้เห็็นว่่า รู ูปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ สามารถเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์ ์

ของนัักเรีียนได้้ เนื่่�องจากผู้้�วิจััยได้้พััฒนาตามกระบวนการออกแบบด้้วยหลัักการ ADDIE Model of  

Instructional Design ของเดอเบลล์์ (DeBell, 2020) อย่่างครอบคลุุมทุุกขั้้�นตอน ดัังนี้้� 1) ขั้้�นวิิเคราะห์์ 

ศึกึษาสถานการณ์อ์ย่า่งละเอียีด เตรียีมความพร้อ้ม กระบวนการ ขั้้�นตอน วิธิีกีาร สื่่�อและกิจิกรรม ให้ค้วาม

สำคััญกัับบทบาทของครููและนัักเรีียน สอดคล้้องกัับแนวคิิดของบาร์์คลีีย์์ (Barkley, 2017) และ วี ีรยุุทธ 

พลายเล็็ก (2563, หน้้า 131) ซึ่่�งกล่่าวว่่า กระบวนการเรีียนรู้้�ควรสร้้างความเป็็นอัันหนึ่่�งอัันเดีียวกััน เน้้น

ให้้ผู้้�เรีียนมีีส่่วนร่่วม  ครููลดบทบาทการเป็็นผู้้�นำ เพิ่่�มการส่ื่�อสารระหว่่างกััน ครููสร้้างแรงจููงใจ  ให้้กำลัังใจ  

2) ขั้้ �นออกแบบ กำหนดวััตถุุประสงค์์การเรีียนรู้้� ขั้้ �นตอน วิ ิธีีการ เนื้้�อหา แผนการจััดการเรีียนรู้้� สื่ ่�อและ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ความรู้้�ซึ่่�งครอบคลุุมสาระการเรีียนรู้้�ภาษาไทย ได้้แก่่ การอ่่าน การเขีียน การฟััง การดูู การพููด หลัักภาษา 

วรรณคดีีและวรรณกรรม เรีียงลำดัับตามความง่่ายไปยาก นัักเรีียนได้้รัับเนื้้�อหาความรู้้� สามารถจดจำได้้ดีี

และนำไปประยุกุต์ใ์ช้ไ้ด้ ้อันัเป็็นผลมาจากการลงมืือปฏิบิัตัิกิิจิกรรมร่ว่มกับัการใช้เ้ทคโนโลยีดีิจิิทิัลั สอดคล้อ้ง

กัับแนวคิิดของกััมพล เจริิญรัักษ์์ (2560, หน้้า 22) ซึ่่�งกล่่าวว่่า การลงมืือปฏิิบััติิจะทำให้้ผู้้�เรีียนจดจำ 

ความรู้้�ได้้แม่่นและทำให้้เกิิดความคิิดสร้้างสรรค์์ 3) ขั้้ �นการพััฒนา นำรููปแบบมาตรวจสอบคุุณภาพ 

โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญและนำไปทดลองใช้้เพื่่�อให้้ได้้รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ ที่่ �สมบููรณ์์ก่่อนนำไปใช้้จริิง  

4) ขั้้�นการนำไปใช้้ พบว่่านัักเรีียนมีีความกระตืือรืือร้้นและสนใจสื่่�อเทคโนโลยีีดิิจิิทััล มีีความพยายามและ

ตั้้�งใจในการปฏิิบััติิกิิจกรรม  มีีการส่ื่�อสารระหว่่างกััน เกิิดความร่วมมืือกััน เป็็นทั้้�งผู้้�ใช้้และผู้้�สร้้างที่่�ดี ี

ในการใช้เ้ทคโนโลยีีดิจิิทิัลั เช่น่ การเล่่นเกมผ่านแอปพลิเคชัันหรืือเว็บ็ไซต์ ์การสร้้างภาพด้ว้ยโปรแกรม และ

การทำคลิิปวิดีีโอ ซึ่่�งเป็็นไปตามองค์์ประกอบของทัักษะความเข้้าใจและการใช้้เทคโนโลยีีดิิจิิทััล (Digital 

literacy) ตามแนวคิิดของสำนัักงานคณะกรรมการข้้าราชการพลเรืือน (2560) ได้้แก่่ ใช้้ (Use) เข้้าใจ 

(Understand) สร้้าง (Create) และเข้้าถึึง (Access) ส่่งผลให้้นัักเรีียนเกิิดประสิิทธิิภาพในการเรีียนรู้้�และ

การทำงาน และ 5) ขั้้ �นประเมิินผล รวบรวมข้อมููลเพื่่�อตรวจสอบประสิิทธิิผลและเปรียบเทีียบคะแนน 

ก่่อนและหลััง เพื่่�อพิิจารณาความเหมาะสมของการนำรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ฯ ไปใช้้ต่่อไป

	 3.	 ผลการศึึกษาประสิิทธิิผลของรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้้

เทคโนโลยีดีิจิิทิัลัในรายวิชิาภาษาไทยเพื่่�อเสริมิสร้้างทักัษะการคิดิสร้้างสรรค์์ฯ ผู้้�วิจิัยัใช้้รูปูแบบการจัดักิจิกรรม 

การเรีียนรู้้�ผ่านการลงมืือปฏิิบััติิโดยมีีครููผู้้�สอนเป็็นผู้้�อำนวยความสะดวก สร้้างแรงจููงใจ  กระตุ้้�นนัักเรีียน 

ด้ว้ยพลังับวก ให้ก้ำลังัใจ เน้น้การลงมืือปฏิิบัตัิจิริงิและจัดักิจิกรรมที่่�มีคีวามสนุกุสนาน เปิดิโอกาสให้น้ักัเรียีน

พููดคุยสื่่�อสารและปรึึกษาทั้้�งในและนอกเวลาเรีียน ไม่่ปิิดกั้้�นความคิิด นั กเรีียนได้้ใช้้กระบวนการคิิดและ 

เกิิดทัักษะต่่าง ๆ เช่่น การคิิดวิิเคราะห์์ สัังเคราะห์์ แก้้ปััญหา เกิิดการสื่่�อสารและแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� นำมา

สู่่�การเกิิดทักัษะการคิดิสร้า้งสรรค์ ์สามารถนำสิ่่�งที่่�ได้รั้ับไปประยุกุต์ใ์ช้ไ้ด้อ้ย่่างมีปีระสิทิธิภิาพ สอดคล้้องกับั

แนวคิิดของนัันทรััตน์์ กลิ่่�นหอม และคณะ (Klinhom et al., 2021, pp.5797-5804) ซึ่่�งได้้พััฒนารููปแบบ

การจััดการเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นการจััดกิิจกรรมและการฝึึกฝนในชั้้�นเรีียนเพื่่�อเสริิมสร้้างความคิิดสร้้างสรรค์์ ผู้้�เรีียน

สามารถถ่่ายทอดความคิิด ประยุุกต์์ความรู้้�เพื่่�อเชื่่�อมโยงปััญหา และนำมาใช้้ในการเรีียนรู้้�ทั้้�งในภาคทฤษฎีี

และภาคปฏิิบััติิ ทั้้ �งนี้้�กระบวนการจััดการเรีียนรู้้�ซึ่่�งได้้นำเทคโนโลยีีดิิจิิทััลมาใช้้เป็็นสื่่�อการสอนนั้้�นได้้ถููก

ออกแบบและพััฒนาอย่่างรอบคอบ ผ่ ่านการตรวจสอบคุุณภาพและการนำไปทดลองใช้้ คำนึึงถึึงความ

สามารถและข้้อจำกััดของนัักเรีียนในการใช้้เครื่่�องมืือเทคโนโลยีีดิิจิิทััล และพิจิารณาถึึงการเลืือกเคร่ื่�องมืือ

และส่ื่�อที่่�เหมาะสมกับวััยของนัักเรียีน จึงทำให้้การจัดัการเรียีนรู้้�บรรลุุตามวัตถุุประสงค์์ สอดคล้้องกัับแนวคิิด

ของฮาเวนกาและคณะ (Havenga et al., 2023, p.55) ซึ่่�งได้้กล่่าวว่่า การจััดการเรีียนรู้้�ควรมีีการปรัับตััว

และทำความเข้้าใจเทคโนโลยีีใหม่่ ๆ ตลอดจนพิิจารณาถึึงผลกระทบต่่าง ๆ ฝึึกนัักเรีียนให้้รู้้�จััก ประยุุกต์์ใช้้ 

และมีีประสบการณ์์เกี่่�ยวกัับเทคโนโลยีีเพื่่�อปรับตััวให้้เข้้ากัับยุุคสมััย จ ากกระบวนการดัังกล่่าวจึึงทำให้้

นัักเรีียนมีีผลความก้้าวหน้้าจากการทำแบบประเมิินทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์หลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้� 

โดยมีีค่่าดััชนีีประสิิทธิิผลเท่่ากัับ .32 และคะแนนหลัังได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�สูงกว่่าก่่อนได้้รัับการจััดการ

เรีียนรู้้�  แตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของปััณพร ศรีีปลั่่�ง และ 
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เพ็ญ็ผกา ปัญจนะ (2564, หน้า้ 144) ได้ท้ำการศึึกษาผลการเรียีนรู้้�นวััตกรรมและเทคโนโลยีีสารสนเทศเพ่ื่�อ

การศึึกษาและการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนด้้วยกระบวนการ Active Learning พบว่่าค่่าดััชนีีประสิิทธิิผลเท่่ากัับ 

0.7155 และผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนหลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 และ

งานวิจิัยัของทศพร ดิษิฐ์์ศิริิ ิ(2563, บทคัดัย่อ) ได้้พัฒันารููปแบบการเรียีนรู้้�แบบผสมผสานด้้วยวิิธีกีารเรียีนรู้้� 

เชิิงรุุกเพ่ื่�อเสริิมสร้้างสมรรถนะด้้านเทคโนโลยีีสารสนเทศและการส่ื่�อสารของนัักศึึกษาวิิชาชีีพครูู พ บว่่า  

ผลของการใช้รู้ปูแบบการเรียีนรู้้�แบบผสมผสานด้ว้ยวิิธีกีารเรียีนรู้้�เชิงิรุกุมีคีะแนนเฉลี่่�ยด้า้นความรู้้�หลัังเรียีน

สููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

	 4.	 ผลการประเมินิรัับรองรูปูแบบการจัดัการเรียีนรู้้�แบบ Active Learning โดยใช้้เทคโนโลยีดีิจิิทิัลั 

ในรายวิิชาภาษาไทยเพ่ื่�อเสริิมสร้้างทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ฯ ผู้้�วิ จััยวิิเคราะห์์และสัังเคราะห์์รููปแบบด้้วย

ขั้้�นตอนที่่�เป็็นระบบ ประเมิินความต้้องการโดยศึึกษาจากเอกสาร หลัักการ ทฤษฎีีและงานวิิจััย มากำหนด

เป็็นองค์์ประกอบ กระบวนการ ขั้้�นตอน และความสััมพัันธ์์ พััฒนากรอบแนวคิิดของรููปแบบและตรวจสอบ

โดยผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิซึ่่�งได้้ให้้ข้้อเสนอแนะก่่อนจะนำมาปรัับปรุงให้้มีีความเหมาะสมมากยิ่่�งขึ้้�นแล้้วนำไป 

ทดลองใช้้เพื่่�อหาข้้อบกพร่่องและนำมาแก้้ไขให้้สมบููรณ์์ก่่อนที่่�จะดำเนิินการใช้้จริิงกัับกลุ่่�มตััวอย่่าง  

ผลการประเมิินพบว่่าคะแนนเฉลี่่�ยรวมอยู่่�ที่่� 4.50 ซึ่่�งอยู่่�ในเกณฑ์์เหมาะสมมาก สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ 

สกุุลการ สั ังข์์ทอง (2562, หน้้า 180) ได้้พััฒนารููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ MECCA เพื่่�อเสริิมสร้้าง 

ความสามารถในการอ่่านอย่่างมีีวิิจารณญาณสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย โดยความคิิดเห็็น

ของผู้้�เชี่่�ยวชาญพบว่่าองค์์ประกอบของรููปแบบมีีความสอดคล้้องกัันในระดัับมากที่่�สุุด  และสอดคล้้องกัับ

งานวิิจััยของ ฐิ ิติิชััย รั ักบำรุุง (2565, หน้้า 110) ได้้พััฒนารููปแบบการฝึึกอบรมออนไลน์์ร่่วมกัับการใช้้

สถานการณ์์จริิงเพื่่�อส่่งเสริิมการทำงานเป็็นทีีม สำหรัับนิิสิิตปริิญญาตรีี สาขาเทคโนโลยีีการศึึกษา โดยผล

การรัับรองรููปแบบโดยผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิพบว่่าภาพรวมอยู่่�ในเกณฑ์์เหมาะสมมากที่่�สุุด

ข้้อเสนอแนะ

	 1.	 ข้้อเสนอแนะในการนำผลการวิิจััยไปใช้้

	 	 1.1	 ก่่อนการนำรููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active Learning เพื่่�อเสริิมสร้้างทัักษะ 

การคิิดสร้้างสรรค์์ไปใช้้ ควรคำนึึงถึึงความพร้อมด้้านเคร่ื่�องมืือโดยตรวจสอบให้้แน่่ใจว่่านัักเรีียนทุุกคน 

มีีเครื่่�องมืือและอุุปกรณ์ท์ี่่�พร้อ้มจะใช้ใ้นการปฏิิบััติิกิจิกรรมได้้จริง อาจมีกีารปรับเปลี่่�ยนให้้มีคีวามเหมาะสม 

เป็น็ไปตามการจัดักระบวนการเรียีนรู้้� และมีคีวามเท่่าเทีียมต่อนัักเรียีนทุุกคนเพ่ื่�อให้้เกิิดประโยชน์์แก่่นักัเรียีน

สููงสุุด

	 	 1.2	 ควรคำนึึงถึึงปััจจััยด้้านช่่วงวััยของนัักเรีียนในการเลืือกสื่่�อเทคโนโลยีีดิิจิิทััลที่่�เหมาะสม

กัับระดัับอายุุ ตลอดจนพิิจารณาถึึงระยะเวลาในการรัับสื่่�อเทคโนโลยีี เพื่่�อไม่่ก่่อให้้เกิิดผลเสีียต่่อนัักเรีียน

	 	 1.3	 หลัังการประเมิินผลควรมีีการติิดตามทักษะการคิิดสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียน เนื่่�องจาก

ทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์เป็็นสิ่่�งที่่�สามารถเปลี่่�ยนแปลงได้้อยู่่�เสมอ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 ข้้อเสนอแนะในการวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 	 2.1	 ควรศึึกษาคุุณลัักษณะอื่่�น ๆ ของนัักเรีียนที่่�มีีทัักษะที่่�แตกต่่างกัันเพื่่�อพััฒนาและ 

เสริิมสร้้างทัักษะดัังกล่่าวด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�เหมาะสมด้้วยแนวคิิดที่่�มีีความทัันสมััย และเหมาะสมกัับ

โลกยุุคปััจจุุบััน

	 	 2.2	 ควรมีีการเพิ่่�มเติิมแหล่่งการเรีียนรู้้�โดยอาจทำแบบสำรวจ  (Survey) เพื่่�อสอบถามและ

ศึึกษาความต้้องการของนัักเรีียนเกี่่�ยวกัับการเพิ่่�มเติิมแหล่่งการเรีียนรู้้�

กิิตติิกรรมประกาศ

	 งานวิิจััยครั้้�งนี้้�สำเร็็จไปด้้วยดีีเนื่่�องจากได้้รัับการสนัับสนุุนจากโรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา ที่่ �มุ่่�งส่่งเสริิมการวิิจััยเพ่ื่�อมุ่่�งหมายให้้การศึึกษาภายในโรงเรีียนเกิิดประสิิทธิิภาพ  และ

อำนวยความสะดวกต่่าง ๆ ให้้งานวิิจััยบรรลุุวััตถุุประสงค์์ ขอขอบคุุณผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ และผู้้�เชี่่�ยวชาญ 

ด้้านต่่าง ๆ ที่่ �กรุุณาให้้ความรู้้�และข้้อเสนอแนะในการดำเนิินการวิิจััยเพ่ื่�อปรัับปรุุงให้้งานวิิจััยเกิิดความ

สมบููรณ์์และก่่อให้้เกิิดประโยชน์์ในทางวิิชาการ และขอขอบคุุณผู้้�มีีส่่วนร่่วมต่าง ๆ ได้้แก่่ ครอบครััวของ 

ผู้้�วิิจััยที่่�เป็็นกำลัังใจที่่�สำคััญที่่�สุุด  ขอบคุุณคณาจารย์์โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” ม หาวิิทยาลััยบููรพา  

ที่่�คอยให้้ความช่วยเหลืือเรื่่�องต่่าง ๆ เพื่่�อให้้การดำเนิินการวิิจััยลุุล่่วงไปด้้วยดีี และเป็็นกััลยาณมิิตรที่่�ดี ี

เสมอมา ตลอดจนนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” ม หาวิิทยาลััยบููรพา  

ปีีการศึึกษา 2566 ที่่�ให้้ความร่่วมมืือในการเก็็บรวบรวมข้้อมููล และเป็็นแรงขัับเคลื่่�อนสำคััญที่่�ทำให้้ผู้้�วิิจััย

ต้้องการจะพััฒนางานวิิชาการเพื่่�อเป็็นประโยชน์์ทางการศึึกษาให้้แก่่นัักเรีียนต่่อไป
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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